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 مستخلص الدراسة
ني المتوسط، وتحديد الأساليب اللازمة لتنميتها، وتعرّف هدفت الدراسة إلى تحديد مهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ الصف الثا

 مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

من  ( مهارة19ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي، وصمم أداة للدراسة )بطاقة ملاحظة( اشتملت على )
( أسلوبًا من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة، صنفت في خمس مراحل هي: )مرحلة ما قبل كتابة القصة، 44مهارات كتابة القصة، و)

مرحلة الكتابة الأولية للقصة، مرحلة مراجعة القصة، مرحلة تصحيح القصة، مرحلة نشر القصة( وقيس صدقها وثباتها، وطبّقت على عينة 
( معلماً من معلمي اللغة العربية في الصف الثاني المتوسط بمدينة مكة المكرمة وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني لعام 35تكونت من )

 هــ.1435/1436

وللإجابة عن أسئلة الدراسة تّم حساب التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، لمستوى تمكن معلمي 
عربية عينة الدراسة من كل أسلوب من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة، كما تّم استخدام اختبار " ت " للعينات المستقلة لاختبار اللغة ال

 دلالة الفروق بين متوسطات مستوى تمكن عينة الدراسة .

 وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:
نمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة ما قبل كتابة القصة كان عالياً، حيث بلغ أن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب ت -1

 ( .2.56المتوسط العام للمجال )

غ أن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة الكتابة الأولية للقصة كان عالياً، حيث بل -2
 ( .2.54) المتوسط العام للمجال

أن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة مراجعة القصة كان متوسطاً، حيث بلغ  -3
 ( .2.29المتوسط العام للمجال )

كان عالياً، حيث بلغ أن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة تصحيح القصة   -4
 ( .2.44المتوسط العام للمجال )

أن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة نشر القصة كان متوسطاً، حيث بلغ  -5
 ( .2.21)المتوسط العام للمجال 

عربية عينة الدراسة من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تمكن معلمي اللغة ال -6
( 0,05إنها دالة إحصائياً عند مستوى )عدا الدرجة الكلية للمرحلة الثالثة )مرحلة مراجعة القصة( فماسنوات الخبرة في التدريس إلى 

 وكانت الفروق لصالح فئة سنوات الخبرة من خمس سنوات إلى أقل من عشر سنوات.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تمكن معلمي اللغة العربية عينة الدراسة من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى عدم  -7
 .للدورات التدريبية

 وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بعددٍ من التوصيات منها:
 التلاميذ. تدريب معلمي اللغة العربية على أساليب تنمية مهارات كتابة القصة لدى .1

الاستفادة من بطاقة الملاحظة في الدراسة الحالية عند تقويم أداء معلمي اللغة العربية، ومدى تمكنهم من أساليب تنمية مهارات كتابة  .2
 القصة.

 وقدمت الدراسة عدداً من المقترحات البحثية.
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ABSTRACT 

The goal of the present study is to outline suitable skills in story writing by the students of 
the second intermediate students, to outline necessary methods to developing these skills, and 
to identify the level of their teachers' competence in developing the story writing skills for these 
students. 

To fulfill the aforementioned goals, the researcher has used the descriptive approach, and 
has designed a research tool (an observation card) that includes 19 skills in story writing, and 44 
styles and ways to develop the story writing skill, all of which are categorized in 5 stages: the 
pre-writing of the story; the first draft; the review stage; the editing stage; and the publishing 
stage. The five stages have been tested for stability and authenticity. The tool has been 
implemented on a sample consisting of 35 teachers of Arabic language in the second 
intermediate level working in Makkah during the Second Semester of 1435/36 AH. 

To answer the study questions, the repetitions, percentages, arithmetic averages, and the 
standard deviations have been calculated for the competence of the participating Arabic 
language teachers in every style of developing the story writing skill. T-test has been used for 
independent samples to test the significance of differences between the means of the level of 
competence by the study sample. 

The study findings: 

1. The average of the Arabic language teachers' competence level in the developing methods 
of the story writing in the pre-writing stage was high, the general average was 2.56. 

2. The average of the Arabic language teachers' competence level in the developing methods 
of the story writing in the first draft stage was high, the general average was 2.54. 

3. The average of the Arabic language teachers' competence level in the developing methods 
of the story writing in the revision stage was average, the general average was 2.29. 

4. The average of the Arabic language teachers' competence level in the developing methods 
of the story writing in the editing stage was high, the general average was 2.44. 

5. The average of the Arabic language teachers' competence level in the developing methods 
of the story writing in the publishing stage was average, the general average was 2.21. 

6. There is no statistically significant differences in the sample Arabic language teachers' 
competence level in developing story writing skills due to the years of teaching experience, 
except for the third stage (the reviewing stage) where it is statistically significant at 0.05. 
The differences are on behalf of those having experience of 5-10 years.  

7. There is no statistically significant differences in the sample Arabic language teachers' 
competence level in developing story writing skills due to training seminars. 

Recommendations: 

1. Training Arabic language teachers in developing story writing skills by the students. 
2. Making use of the present study observation card in evaluating the performance of the 

Arabic language teachers, and evaluating their level of competence in developing story 
writing skills. 

The present study has also suggested a number of research topics. 
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 شكر وتقدير

الحمــد ع علــى نعمائــش، والشــكر لــش علــى ألائــش، أ ــده وأشــكره علــى منتــش، وأف ــالش، وأصــلي 
 وأسلم على أف ل الشاكرين والحامدين محمد عليش وعلى ألش أف ل الصلاة، وأتم التسليم.

اهراً فيطيب لي وقـد مـنالله ع علـيّ اكمـال هـذه الدراسـة أن أبـدأ بشـكره تعـالى أولًا، وأخـراً، و ـ
 وباطناً.

والشكر بعد شكر ع لوالدي الكريمين أمد ع في عمرهما وبارك فيش، فاللهم أجزل لهما العطـاء 
 والأجر.

وأثني بالشكر لزوجتي العزيزة لوقوفها بجانبي، وتقديمها التشجيع المتواصـل طيلـة أ م دراسـتي، و  
 وعملها. تبخل في توفير كل ما أحتاجش، فبارك ع لها في علمها

ثم أتقـــدم بجزيـــل الشـــكر اامعـــة أم القـــرى الـــتي أ حـــت لي مواصـــلة دراســـتي في رحا ـــا  ثلـــة في 
ا همــديرها معــالي الــدكتور: بكــري بــن معتــوق عســار، كمــا أقــدم شــكري لكليــة التربيــة  ثلــة في عميــد

 في رئيسش سعادة الدكتور: علي بن مصلح المطرفي، وأخص بالشكر قسم المناهج وطرق التدريس  ثلاً 
 سعادة الدكتور: مرضي بن غرم ع الزهراني، وجميع أع اء وع وات هيئة التدريس بالقسم.

وبأوفى عبــارات الشــكر والامتنــان أقــدم شــكري وتقــديري لســعادة الــدكتور الفاضــل: دخيــل ع 
ا قدمـش لي ، المشـرف علـى هـذه الدراسـة علـى كـل مـللدراسـات العليـا محمد الدهماني، وكيل كلية التربية

من أراء علمية وتوجيهات سديدة، فجزاه ع خير اازاء، وبارك لـش في علمـش وعملـش، وجعـل ذلـك في 
 ميزان حسناتش.

ثم أتقــدم بشــكري وامتنـــاني لصــاحبي الســعادة اللـــذين تف ــلا بتحكــيم خطـــة الدراســة، ســـعادة 
حيــث أفــاد الباحــث مــن الــدكتور: خالــد خــاطر العبيــدي، وســعادة الــدكتور: عصــام عبــدع بازرعــش، 

 توجيهاتهما العلمية، وملاحظاتهما القيمة، فلهما الشكر والعرفان.
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بقبـــول مناقشـــة هـــذه الدراســـة، ســـعادة كمـــا أقـــدم الشـــكر لصـــاحبي الســـعادة اللـــذين تف ـــلا
وفقهمـــا ع لمـــا  ـــب العبيـــدي،  خـــاطر خالـــدوســـعادة الـــدكتور: الزهـــراني،  غـــرم ع مرضـــى الـــدكتور:
 ويرضى.

ر موصــول لأخــي الفاضــل المشــرف التربــوي ســعادة الــدكتور: عــو  بــن علــي العمــري، والشــك
وقــت  ــين في ذلــك، ووقوفــش  علــى تف ــلش بمشــاركتي في الدراســة الاســتطلاعية، وعلــى مــا أم ــاه مــن

 ، فجزاه ع خير اازاء.بجانبي

اة هـــذه والشـــكر  تـــد إلى أصـــحاب الســـعادة والأســـاتذة الف ـــلاء الـــذين أســـهموا في تحكـــيم أد
 الدراسة.

كمــا أتقـــدم بالشـــكر تردارة التربيـــة والتعلـــيم بمكـــة المكرمـــة علـــى تعـــاونهم معـــي أثنـــاء تطبيـــق أداة 
المــدارر الــتي تم تطبيــق الأداة  قائــديالدراسـة  ثلــة في مــديرها العــام الأســتاذ: محمــد مهــدي الحــارثي، و 

 فيها، ومعلمي اللغة العربية الذين طبقت عليهم الأداة.

أقـــدم خـــالص شـــكري وتقـــديري لمـــن شـــاركني معـــاتية البحـــث والدراســـة أســـر  العزيـــزة،  وأخـــيراً 
والأصدقاء الأعزاء الذين كان لوقوفهم معي كبير الأثر، فلهم مـني جميعـاً صـادق الـدعوات، والحمـد ع 

 رب العالمين.
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 فهرس الموضوعات

 الصفحة الموضوع

 أ مستخلص الدراسة .

 ب للغة اترنجليزية .مستخلص الدراسة با

 جـ اترهداء .

 د شكر وتقدير .

 و فهرر الموضوعات .

 ي فهرر ااداول .

 ل فهرر الملاحق .
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 مشكلة الدراسة وأبعادها: الفصل الأول
 لأهـدافها، وأهميتهـا، ها، وإي ـاحاً يـد، وتحدمقدمـة الدراسـة واترحسـار  ـا هذا الفصل ت مّن
 بيان ذلك:مصطلحاتها، وفيما يلي تحديد وحدودها، و 

 والإحساس بالمشكلةالمقدمة أولاً: 
لحمد ع رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين، نبينا محمد عليش أف ل ا

 وبعد: الصلاة وأتم التسليم

ن من أعظم الدلائل وأوثق البراهين على مكانة اللغة العربية وسمو منزلتها أن جعلها ع تعالى إ
پ  پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ    ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پچ  :، قال تعالىلغة كتــابة الكــريم

 (.2يوسف: )چہ  ھ  ھ  ھ   ھ  ےچ  (.3 – 1فصلت: )چڀ     ٺ    

"وذلـك أن لغـة العـرب أفصـح اللغـات وأبينهـا وأوسـعها  )د.ت( في تفسير الآيـة: قال ابن كثير:
 (.466تأدية للمعاني التي تقوم بالنفور، فلهذا أنزل أشرف الكتب بأشرف اللغات")ص

لعربية بمكانة ومنزلة رفيعة لدى الأمـم والشـعوب، فهـي العامـل الأساسـي في تحظى اللغة احيث 
الاتصال بـين أفـراد امتمـع، فمـن خلالهـا يعـبر الأفـراد عـن حاجـاتهم ورغبـاتهم، وهـي صـانعة للثقافـة في 

اللغة العربية ، فأي مجتمع، ونظام للتعبير عنها، وعن الأفكار والمشاعر، وهي أصل من أصول الح ارة
بيّنهـــا  بـــين اللغـــات العربيـــةهنـــاك منزلـــة خاصـــة للغـــة ل مكانـــة عظيمـــة ومتميـــزة بـــين لغـــات العـــا ، و تحتـــ

م( بقولـش لقـد كـان للعربيـة  ـرف خـاص   يتـوفر لأي لغـة مـن لغـات العـا ، ذلـك 1980عبدالتواب )
، في كثـير مـن أنها ارتبطت بالقرأن الكريم، ودوّن  ا التراث العربي، الذي كان محوره هـو القـرأن الكـريم

 (.414)ص مظاهره

التراكيــب،  وانتقــاء وللكتابــة قيمــة تربويــة، إذ أنهــا تفســح امــال أمــام الطــلاب لتخــير الألفــا ،
بخــاطرهم،  اترفصــاع عمــا  ــول ى، وحســن الصــياغة وتنســيق الأســلوب، والقــدرة علــروترتيــب الأفكــا
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 ــول في خــاطرهم  عمــا وا التعبــيربأســلوب أدبي مــؤثر وراق يتجلــى في خيــالهم وإبــداعهم، ولــن يســتطيع
ـــة تحكـــي مســـتوى تفكـــير صـــاحبها، ، مـــن أفكـــار إلا إذا وجـــدوا رغبـــة في الحـــديث أو الكتابـــة فالكتاب

ـــتي يمتلكهـــا، والمعـــاني الـــتي  وتوضـــح مشـــاعره، ومـــدى ســـلامة اللغـــة لديـــش، ومقـــدار الحصـــيلة اللغويـــة ال
 .يستطيع تسطيرها

إن جــودة التعبــير الكتــابي تعــني حســن "( بقولــش: هـــ1423) ويؤكــد علــى هــذه المعــاني ف ــل ع
ولــذلك فــإن الأداء الكتــابي المــتقن دليــل علــى  ،التفكــير، وســلامة اللغــة، وعمــق المعرفــة، ونقــاء الــذوق

الـــتمكن مـــن أداءات كثـــيرة تتصـــل بتنظـــيم الأفكـــار، وعـــر  المعلومـــات، واســـتخدام اللغـــة، وتنســـيق 
 (.15)ص "الشكل

ـــذ مـــن خـــلال الممارســـة، وهـــذه الأداءات الرائعـــة، وا لمهـــارات المميـــزة يمكـــن تحقيقهـــا مـــع التلامي
تــــدريس اللغـــة بمصـــطلح الكتابــــة  والتكـــرار مـــع الفهــــم، والتشـــجيع، والتوجيـــش فيمــــا ي عـــرف في أدبيـــات

الكتابة اتربداعية تتيح الفرصة للتلاميذ التعبير عن مشـاعرهم هـ( "أن 1404ويرى مدكور ) اتربداعية،
، كمـا أنهـا فرصـة أي ـاً للكشـف عـن الموهـوبين، وإثارة  اسـتهم وتشـجيعهم علـى وأفكارهم وخيـالاتهم

الكتابــة الأدبيــة، وتــوجيههم إلى ألــوان الأدب اايــد الــذي يصــقل مــواهبهم وين ــجها، ومــن هنــا  ــب 
 .(219)صالاهتمام بتوجيش التلاميذ إلى التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم الخاصة"

إلا أن مهارة الكتابة التعبيرية  ، نتها الخاصة من الأهمية والاهتماموإن كان لكل مهارة لغوية مكا
تعتــبر أهــم وســائل الاتصــال اللغــوي وأسماهــا، بــل إنهــا الغايــة النهائيــة مــن م( "1974كمـا يــرى مجــاور )

تعلــيم اللغــة، فاللغــة إذ يتعلمهــا الطفــل قــراءة وتحــدثًا واســتماعًا، بــل وحــين يــتعلم التهجّــي والخــط، إنمــا 
 تلجوعمـا  ـ من وراء ذلك كلش جعل الطفل قادراً على التعبير عما يعرف، وعما  ول بخاطره، ي قصد

 (.498ر")صفي نفسش من إحساسات ومشاع

إكساب المتعلم القدرة "هو ( م2002) مدكوركما يقول الهدف الأساسي لتعليم اللغة العربية  ف
، والاتصـال اللغـوي لا كتابياً   مأ ياً هل شفالسليم، سواء كان هذا الاتصاعلى الاتصال اللغوي الواضح 
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يتعـدى أن يكــون بــين مــتكلم ومسـتمع أو بــين كاتــب وقــارس، وعلــى هـذا الأســار فــإن مهــارات اللغــة 
 ذه المهـــاراتالتحـــدث، وهـــي أركـــان الاتصـــال اللغـــوي، وهـــ العربيـــة هـــي: القـــراءة، الكتابـــة، الاســـتماع،

أو   ا شــــفهياً إمّــــيــــع هــــذه المهــــارات بالقصــــة متصــــلة ببع ــــها الــــبع، تمــــام الاتصــــال،  يــــث تــــرتبط جم
 .(35ص")كتابياً 

ولعل ال عف العام في تعليم اللغة العربية، وعدم تمكن أبناء العربية من التعامل مع مفرداتها هو 
الذي أدى إلى كثرة المشكلات في تعليم التعبـير، كمـا أن تـدني مسـتوى الرصـيد اللغـوي الفصـيح لـدى 

، اشـــراً لـــترددهم في مواجهـــة المواقـــف التعبيريـــة ســـواءً أكانـــت شـــفهية أم كتابيـــةالتلاميـــذ يعتـــبر ســـببًا مب
وعـدم  ،وضـعف الحصـيلة اللغويـة لـدى التلاميـذ ت التي تكشفها معظم الدراسـات،المقارتيمن  رغمبالو 

إلا أن مشــكلة التلاميــذ مــع التعبــير الكتــابي ليســت قاصــرة تمكــنهم مــن المهــارات اللغويــة بشــكل عــام، 
الحصـيلة اللغويــة لــدى  عــن ضــعف كشــفت الأ ــاث والدراسـاتحيـث  ء اللغـة العربيــة فقــط، علـى أبنــا

ن الأطفـــال العـــرب أضـــعف كثـــيراً مـــن إ" هــــ( بقولـــش1423رب، كمـــا يؤكـــد ذلـــك يوســـف )أطفـــال الغـــ
أطفال الغرب في حصيلتهم اللغوية، كما أنهم لا  سنون التعبير عن أنفسهم شفهيًا وكتابيـًا، وهـو أمـر 

تلافيش وتفاديش، وقد ثبت أن وراء ذلك حصيلة أطفالنا اللغويـة الـتي لا تتجـاوز ثلـث حصـيلة لابد من 
 وذلـك لأننـا لا نـربيهم علـى القـراءة ااهريـة والمطالعـة، وعلـى إلقـاء الخطـب، وأداء ،الأطفال في الغرب

 (.48)صومحاولة كتابة الشعر" التمثيلية، الأدوار

دريس فعّالة، فيمكن من خلال القصص تقـديم خـبرات أن للقصة طرق ت ويرى معظم الباحثين
وأفكـــار بشـــكل مشـــوق وجـــذاب، ولكـــن يشـــترد في ذلـــك أن تكـــون هادفـــة ذات م ـــمون، وتوضـــع 

للتعبير ب عدًا أخر غـير هـذا  هـ( "أن1404يرى مدكور )بل  دف خدمة المنهج، وليس هذا فحسب 
الكتابة الطلاقة اللغوية، والقدرة على بناء البعد اللغوي، وهو البعد المعرفي الذي يكسب الطالب عند 

 (.219ا")صالفقرات وترتيبها وعمقها وطرافته

استخدام القصة يعـد مـن أنجـح المـداخل التدريسـية لمـا لـش أن الدراسات إلى  معظمتوصلت  وقد
 عندما أوصت (254م، ص2002دراسة موسى ) وتوضح ذلكمن طريقة مشوقة وجذابة للتلاميذ، 
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لتنميــة مهــارات كتابــة القصــص واســتخدام عمليــات الكتابــة في تطــوير مهــارات كتابــة  اعــداد بــرتيمج
  القصة.

فالتلميذ حينما يقرأ قصة ويعايش أحداثها ويشارك م( ذلك بقولش "2002ويؤكد جابر )
 ، ومن هذا المنطلقشخصياتها فيما تقوم بش فإنها تستميل عواطفش وتؤثر فيش بطريقة لا شعورية

أداة للتغلب على مشكلات امتمع، ويظهر ذلك بوضح في عنصر تعليمي و كستغلت القصة  ا
 .(79" )صالقصص التي يكتبها ذوو القدرة والمهارة في كتابة القصة

القصة أسلوب تربوي فعال ولهذا فإن القصص القرأني يشغل حيزا كبيرا فهو يبلغ حوالي ربع ف
يسعى القصص القرأني إلى تحقيقها )المنتدى ن، والسر في هذا يعود إلى تعدد الأهداف التي أالقر 

 .(forum.moe.gov التربوي بسلطنة عمان،

فالقصة مصدر إقناع للصغير والكبير وهـي أداة تربويـة فعالـة تبـدو أهميتهـا في غـرر قـيم مطلوبـة 
إذا أريد للطفل أن يتـدرب علـى الكتابـة بنفسـش، فـإن مـدخل عمليـات الكتابـة ، وتأصيل مبدأ ضروري

فهذا  ،اخل الحديثة والمميزة التي أثبتت نجاحها في تحسين مهارات التعبير الكتابي لدى التلاميذمن المد
المـــدخل يهـــدف إلى تنميـــة وعـــي المـــتعلم بكيفيـــة اســـتنتات الأفكـــار، ومراجعـــة بنيتـــش المعرفيـــة ومعلوماتـــش 

وع ككـل في ضـوء وأفكاره، ويترجمها إلى كلام داخلـي ثم إلى كـلام مكتـوب، وأن يعيـد النظـر في الموضـ
وقـــد أثبتـــت العديـــد مـــن  ،اترطـــار المعـــرفي، وفي ضـــوء متطلبـــات اامهـــور وتوقعاتـــش، وأهـــداف الكاتـــب

ومــن ذلــك دراســة الدراســات فاعليــة هــذا المــدخل في تحســين مهــارات التعبــير الكتــابي بشــ  مجالاتــش، 
الدراسـات  وتنوّعـت تلـكم( 2001هــ( ودراسـة الخوالـدة )1425م( ودراسة اافـري )2011قطب )

 .في تطبيق هذا المدخل في جميع مراحل التعليم العام
م( إن كانــت كتابــة القصــة موهبــة طبيعيــة، فــإن الموهبــة وحــدها لا تكفــي 2002ويــرى موســى )

ـــد مـــن تهـــذيبها وتوجيههـــا حـــ  يلائـــم إنتاجهـــا الميـــول والأذواق  تر ـــاد أي فـــن مـــن الفنـــون، بـــل لا ب
افهت إلى تنمية فنون الكتابة اتربداعية لدى الموهوبين فإن مـن البشرية، ومع أن بع، الدراسات قد 

الأف ـــل تـــدريب جميـــع التلاميـــذ علـــى فـــن كتابـــة القصـــة، لأن قـــدرات التفكـــير الابتكـــاري تنتشـــر بـــين 
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 (.217)ص الأفراد انتشاراً طبيعياً، والاختلاف بين الأفراد في درجة هذه القدرات وليس في نوعها
لتنميـة ، ب رورة الاهتمام بأنشـطة مرحلـة مـا قبـل الكتابـة م(2002)فهمي فيما أوصت دراسة 

  مهارات الكتابة في المراحل الدراسية المختلفة.
تم تكليـــف عــدد مـــن الكتـّـاب بمهمـــة الكتابـــة  (Mackay 2003M)مكـــاي وفي فربــة قـــام  ــا 

وات للأفكار بشرد أن يكون التفكير بصوت مسموع أثناء عملية الكتابة، وقد تم تسجيل هذه الأص
فات ــح أن الكتّــاب يســتخدمون مجموعــة متشــا ة مــن العمليــات  ،المســموعة، وربطهــا بمــا تمــت كتابتــش

 .تالمعرفية يتم استخدمها عند الحاجة، باترضافة إلى وجود تنظيم أو بناء هرمي لهذه العلميا
حــل باسـتخدام مـدخل عمليــات الكتابـة في سـائر مرا هــ(1427الروضــان )وقـد أوصـت دراسـة 

لما لش من أثر إ ابي في تنميـة الـوعي المعـرفي بعمليـات الكتابـة، وتنميـة مهـارات التعبـير الكتـابي  ،التعليم
 .الو يفي واتربداعي لدى المتعلمين

وانطلاقـــا مـــن الـــدور الـــذي يقـــوم بـــش معلـــم اللغـــة العربيـــة في العمليـــة التعليميـــة كمـــا يـــرى امنـــوني 
الرقي بأدائش وإكسـابش الكفـا ت اللازمـة لـش، إذ إنـش يعـد الركيـزة هـ( "فقد أكد المسئولون على 1434)

الأساسية لتنمية التلاميذ فكر ً، ولغو ً، ومهار ً، ح  يكسبهم المهارات التي تساعدهم على التواصل 
 (.6اللغوي السليم واستخدام اللغة العربية استخداما صحيحا، استماعا، وتحدثا، وقراءة، وكتابة")ص

أن  سن العناية  عليش، تعليمالتقدم ويبحث لنفسش عن مكان  يز في هرم ال يريدعلم إن أي م
تعليمها، ومن المؤكد أن أول  طريقبلغتش ويعمل على تذليل الصعوبات والعقبات التي تعتر  

معلمي اللغة العربية النهو  بتعليم اللغة العربية وأن يكون هناك قدرة على إتقان  إعداد متطلبات
 إلقائهااللغة العربية من أساليب كتابة القصة وكذلك  وات اللغة العربية ح  يتمكن معلممهار 

 .شفهياً 

امـلات الدوريـة والمـؤتمرات فقـد ات ـح أن  ما كتب في سابقة و  وفي ضوء ما أجري من دراسات
كتابــة القصــة حظيــت باهتمــام واضــح في معظــم هــذه الدراســات، حيــث ركــزت معظمهــا علــى تحديــد 

ونظـرا لمــا تحتلـش كتابــة ، وكـذلك علــى مراحـل كتابــة القصـة لتنميــة هـذه المهــارات ،ت كتابـة القصــةمهـارا
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، إلا أن الباحــث يــرى أن التلاميــذ في في تمكــين الطــلاب مــن المهــارات اللغويــة القصــة مــن دور رئيســي
لى عــدم المرحلـة المتوســطة يعــانون مــن قصـور واضــح في إتقــان مهــارات كتابــة القصـة، ربمــا يرجــع ذلــك إ

إعطاء التلاميذ الفرصة الكافية ترجراء فارب كتابة القصة التي يمكن من خلالها الحكم الصحيح على 
 أو من خلال قصور أداء معلمي اللغة العربية في هذه المرحلة. ؛مدى تمكن التلاميذ من هذه المهارات

، وعدم قدرتهم على ل عف والقصور لدى التلاميذ في مهارات كتابة القصةربما كانت نتيجة او 
، وذلــك مــن خــلال ملاحظــة هــذه المهــارات بســبب ال ــعف الموجــود مــن قبــل المعلمــينبعــ، إتقــان 
، فـالأمر يقت ـي تغيـير أدوار المعلـم التقليديـة  يـث يصـبح التلميـذ هـو محـور العمليـة التعليميـة المشرفين

طاً قابلًا لتلقي المعلومـات قـادراً ، ولكي يصبح التلميذ نشوإرشادهم وينبغي على المعلم توجيش التلاميذ
ليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة اعلى البحث ينبغي على معلم اللغة العربية أن يكون متمكناً من أسـ

واترلمــام بمراحــل كتابتهـــا وعناصــرها حـــ  يســتطيع توصـــيل المــراد مــن القصـــة للتلاميــذ ومـــن بعــد ذلـــك 
 القصة. مناقشتهم في ذلك وتوضيح الطريقة الصحيحة لكتابة

ة، ومـــن خـــلال ومـــن خـــلال التجربـــة الميدانيـــة للباحـــث معلمـــاً للغـــة العربيـــة ترحـــدى عشـــرة ســـن
واحتكاكش بالمشرفين التربويين القائمين على تعليم اللغـة العربيـة، فقـد لاحـف ضـعف الز رات المتبادلة، 

، وربما كانت التلاميذوذلك من خلال متابعة أداء المعلمين وكتابات  التلاميذ في مهارات كتابة القصة
ـــذا فـــإن هـــذه الدراســـة تحـــاول  أســـاليب تـــدريس القصـــة مـــن قبـــل المعلمـــين ســـببا في ذلـــك ال ـــعف، ل
الكشف عن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابـة القصـة لـدى تلاميـذ 

لمين ح  يتم تلافي الصف الثاني المتوسط، وتكشف عن جوانب القوة، وجوانب القصور في أداء المع
 جوانب القصور ودعم جوانب القوة.
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 مشكلة الدراسةثانياً: 
 الكتــابي في درور اللغــة يرا التعبــهــثليمالــتي  والأهميــة ،علــى الــرغم مــن أهميــة مهــارة كتابــة القصــة

ا إلا أن نتــائج الدراســات والبحــوث الــتي أجريــت في ميــدان  هــميج تعلهزة في منــايــالمم ومكانتهــا ةيــالعرب
مهــارات   مــن أســاليب تنميــةمعلمــي اللغــة العربيــة تمكــن دلــت علــى ضــعف في مســتوى  ابــة القصــةكت

م هـدل علـى ذلـك وجـود صـعوبات في أدائيـ، و يرذ في مـادة التعبـيـالتلام ضـعف، وكـذلك كتابة القصـة
ذا الأمـر إلى هـذه المـادة، وقـد عـزا البـاحثون هـم من درور هذا ال عف، وإلى نفور ه الكتابي أدّت إلى

 ، ومحمــــــود(م1989)م(، والغــــــول 1980ر )عمّــــــان: ادر مختلفــــــة كمــــــا ورد في دراســــــة كــــــل مــــــمصــــــ
د يــا علــى العدهــعيث وقفــت جميــحم(، 2005)ه ، وأبــو نــوار م(1997، والمــلا والمطاوعــة )(م1993)

 الكتـابي يرس التعبـيم المختلفـة، والعوامـل الـتي تعـوق تـدر ي في مراحـل التعلـيرس التعبـيمن مشكلات تدر 
م الموضـوع في ي، وتنظوأثنائشكتابة الموضوع  لبق شلطلاب المعلم قلّة إرشاد ذلك: ح، ومنيحالص شبشكل

م يوقـد أشـار العثـ ،اهـيير دة ومعايـزود الطلاب بأسس الكتابة اايلا  شفإن جهمن حيث المنا فقرات، أم
إلى الوصــف  واقعـاً  ققهـا، وتحـوّل رجـى أن ي  الـتي  شدافــه انحـرف عـن أيرم التعبـيإلى أن تعلـ هــ(1422)

 (.145)ص الكتابي فقط

إن تدني مستوى كتابـة القصـة كمـا يشـير الواقـع وتؤكـد نتـائج الدراسـات وضـعف تمكـن معلمـي 
دفـــع الباحـــث في هـــذه الدراســـة لبحـــث هـــذه  اللغـــة العربيـــة مـــن أســـاليب تنميـــة مهـــارات كتابـــة القصـــة

 التالي:السؤال الرئيس  نالمشكلة التي يمكن أن يكون علاجها في اترجابة ع

منن أسناليب تنمينة مهنارات كتابنة القصنة لندى تلامينذ  ةما مستوى تمكن معلمي اللغة العربي
 ؟الصف الثاني المتوسط

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية:

 ما مهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ الصف الثاني المتوسط؟ / 1س

 ة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟كتاب  مهارات ما الأساليب المناسبة لتنمية / 2س
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ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات ما قبل كتابة القصة لدى  / 3س
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات الكتابة الأولية للقصة لدى  / 4س
 اني المتوسط؟تلاميذ الصف الث

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مراجعة كتابة القصة لدى  / 5س
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات تصحيح كتابة القصة لدى  / 6س
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات نشر القصة لدى تلاميذ  ما مستوى تمكن / 7س
 الصف الثاني المتوسط؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تمكن معلمي اللغة العربية من  /8س
 الدورات التدريبية(؟ -أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى إلى )سنوات الخبرة

 الدراسةأهداف ثالثا: 

 :ما يليتحقيق  إلى الدراسةهدفت 

  تلاميذ الصف الثاني المتوسط.ل اللازمةمهارات كتابة القصة على التعرف 
 لتنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط. اللازمة التعرف على الأساليب 

 ما قبل كتابة القصة  التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات
 لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

  التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات الكتابة الأولية للقصة
 لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.
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  التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مراجعة كتابة القصة
 دى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.ل

  التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات تصحيح كتابة القصة
 لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

  التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات نشر القصة لدى
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

 شف عمَا إذا كانت هناك فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطات درجـات تمكـن معلمـي الك
ـــة مهـــارات كتابـــة القصـــة تعـــزى إلى )ســـنوات الخـــبرة  الـــدورات  –اللغـــة العربيـــة مـــن أســـاليب تنمي

 التدريبية(.

 أهمية الدراسةرابعا: 

أو  هياً فما أن تكون شإ، فأكثر وفهماً  نها تتيح تركيزاً إرفيعة، حيث  ومكانة   تحظى القصة بأهمية  
كتابياً فهي تساعد على تنمية مهارات اللغة سواءً استماعاً أو تحدثًا أو كتابةً، وبناء على ما سبق 

 تتمثل أهمية الدراسة في ااانبين التاليين:

  الأهمية النظرية:- أ

 ز الأهمية النظرية في النقاد التالية:ابر إويمكن 

 ـا يـؤدي إلى  تلاميـذلل اللازمـةع، مهارات كتابـة القصـة تنمية بأساليب تكشف الدراسة عن  .1
 تحسين مستواهم، والعود عليهم بالفائدة في دراستهم المستقبلية.

هارات، تلك المالقصة وتنمية  المهارات المرتبطة بكل مرحلة من مراحل كتابةيوضح هذا العنوان  .2
الصـــف الثـــاني  ربيـــة وتلاميـــذبـــين معلمـــي اللغـــة العفي ز دة التواصـــل اللغـــوي  ذلـــك بمـــا يســـاعد

 التعليم العام بشكل عام. بين معلمي اللغة العربية وتلاميذو  ،المتوسط بشكل خاص

حـول موضـوع مهـارات كتابـة  المناسـبة المعلومـات والأسـاليبتزويد المكتبة التربويـة بدراسـة تـوفر  .3
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 القصة. كتابة  مراحلساليب تنمية القصة وربطها بأ

 الأهمية التطبيقية: - ب

م هذه الدراسة في توجيش نظر القيادات التربوية المسئولة عن تعليم اللغة العربية عند إعداد هتس .1
، بما يسهم في تنمية مهارات كتابة القصة، وبناء أدلة المعلم في ضوء أساليب مقرر لغتي الخالدة

 الأساليب والمهارات لدى المعلمين. ومهارات حديثة لتنمية تلك
مين على برامج إعداد معلمي اللغة العربية في المؤسسات التربوية، تفيد هذه الدراسة القائ .2

التي توصلت إليها الدراسة في برامج  وذلك بالاستفادة من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة
 إعداد معلمي اللغة العربية.

على أساليب تنمية مهارات كتابة  بالاطلاعوذلك  ،تفيد هذه الدراسة معلمي اللغة العربية .3
 منها في النهو  بمستوى طلا م. واترفادةالقصة التي توصلت إليها الدراسة، 

امال ، وتكون بداية لبحوث ودراسات أخرى في لدراسة في توفير البياتيت المهمةتسهم هذه ا .4
 نفسش، ليستفاد منها في امال التربوي.

 حدود الدراسة:خامسا: 

 الحدود الموضوعية:

مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية  عرّفتاقتصرت هذه الدراسة على 
 مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط فيما يلي:

   ومرحلـة المراجعـة، )المسـودة( مرحلة ما قبل الكتابة، ومرحلة الكتابة الأوليـة كتابة القصة:مراحل ،
 ومرحلة التصحيح، ومرحلة النشر.

 مرحلة من المراحل الخمس لكتابة القصة.المرتبطة بكل هارات الم 
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 الحدود المكانية: 

لغتي  مقررمن معلمي اللغة العربية الذين يقومون بتدريس  ةعلى عين ه الدراسةتم تطبيق هذ
  المتوسط. لصف الثانيتلاميذ امكة المكرمة ل بمدينةالخالدة 

 الحدود الزمانية:

 .هـ1435/1436ي ني من العام الدراسالدراسة في الفصل الدراسي الثاإجراء هذه  تم

 مصطلحات الدراسة:سادسا: 

 فيها الباحث ما يلي: تـناولوقد 

 مستوى:

"مستوى من الأداء  دد بناء على دراسة  م( المستوى بأنش:2003) يعرّف اللقاني واامل
ية أو خاصة، وهذا المستوى يعد معيارا يقار عليش مستوى تعلم كل دارر سواء في ااوانب المعرف

 (.261)ص ااوانب المهارية"

الدرجة التي سيحصل عليها معلم اللغة العربية أثناء  إجرائيا في هذه الدراسة:ستوى ويقصد بالم
استخدامش أساليب تنميتش مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط عن طريق بطاقة 

 الملاحظة المعدة لهذه الدراسة.

 تمكن:

م( الــتمكن بأنــش: "مسـتوى  ــدد مســبقاً بصــورة كميــة يرجــى أن 2003) واامــل يعـرّف اللقــاني
 ققش كل فرد بعد الانتهاء من موقف تدريسي، أو عدد من المواقف التدريسية، ومـن خـلال هـذا يـتم 

 (.118)ص الحكم على تيتج التعلم، وكفاءة المعلم في أداء الواجبات المحددة لش"

 معلم اللغة العربية أثناء صل عليها الدرجة التي  ه الدراسة:ويقصد بالتمكن إجرائيا في هذ
، في ضوء بطاقة الصف الثاني المتوسط تلاميذمهارات كتابة القصة لدى تنمية أساليب استخدامش 

 الملاحظة المعدة لهذا الغر .
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 أساليب:

 تأخــذ هـــ( الأســاليب بأنهــا:"الخطط، والتــدابير، والخطــوات والوســائل الــتي1406) يعــرّف بادي
مكانهــا فعــلًا في حجــرة الدراســة، وتســتخدم لتحقيــق الهــدف مــن عمليــة التــدريس في الموقــف التعليمــي 
ــــدابير، والخطــــوات ارتباطــــاً قــــو ً باترطــــار العــــام للطريقــــة"  ذاتــــش، و ــــب أن تــــرتبط هــــذه الخطــــط، والت

 (.86)ص

الــتي يقــوم  ــا المعلــم مجمــوع العمليــات، واترجــراءات " م( بأنهــا:2003) وعرَفهــا اللقــاني واامــل
 (.41ص) أثناء التدريس، وهي تشكل في مجموعها نمطاً رئيساً  يزاً لسلوك المعلم في التدريس"

مجموعة اترجراءات التدريسية التي يتبعها المعلـم في  إجرائيا في هذه الدراسة: ساليبويقصد بالأ
 الصف الثاني المتوسط. أثناء تدريسش القصة  دف تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ

 تنمية:

 زاد وكثــر :مــاء وهــي الــز دة، ونمــىنمــى مــن النّ هـــ( بقولــش: 1423) عرّفهــا ابــن منظــور في اللغــة
 .(710ص)

م( بأنها "التغيرات الدائمة الناجمة عن التعلّم الطويل سواءً أكان قصد ً أم 2003) وعرّفها نجار
 .(359)ص عرضياً"

مصـــطلح عـــام يشـــير إلى عمليـــة تســـتهدف نمـــو الشـــيء "ميـــة هــــ( أن التن1423) ويـــرى صـــبري
 .(266)ص "وتحسينش وتطويره والارتقاء بش من مرتبة أدنى إلى مرتبة أعلى

التغـيرات الــتي تطـرأ علـى مهــارات كتابـة القصـة لــدى  إجرائيـا في هــذه الدراسـة: بالتنميـةويقصـد 
 تبعها المعلم للرقي بكتابة القصـة لـدىي تلاميذ الصف الثاني المتوسط نتيجة استخدام أساليب تعليمية

 .تلاميذه
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 :ةهارالم

مقدرة جسمانية أو عقلية أو اجتماعية يتم تعلمها من "م( المهارة بأنها 2003) يعرّف الدبور
 .(925)ص"خلال الممارسة والتكرار، والفعل الانعكاسي، ومن المحتمل أن يتمكن الفرد من تحسينها

كفــاءة يغلــب عليهــا الطــابع العملــي والتطبيقــي، وت كتســب " هـــ( بأنهــا1426) جــرجسيعرَفهــا و 
 (.526)ص" بالتمرر والد ربة، ويسهل قيار تحصيلها من خلال الأداء العملي

المهارات المرتبطة بكل مرحلة من  سابعلى إكالقدرة  :في هذه الدراسة لمهارة إجرائياويقصد با
)المسـودة(،  قصـة، مرحلـة الكتابـة الأوليـة للقصـةالمراحل الخمس لكتابة القصة: مرحلة مـا قبـل كتابـة ال

 .مرحلة مراجعة القصة، مرحلة تصحيح القصة، مرحلة نشر القصة

 :ة القصةالكتاب

نسق فكري يتبنى مجموعة مـن الـرؤى والنظـر ت التربويـة " الكتابة بأنهام( 2002) عو  عرَف
إنشاء البناء اللغوي منذ بزوغ الفكرة، التي تؤكد على تعليم الطلاب المراحل والعمليات التي تؤدي إلى 

ومروراً اعداد خطة الكتابة، وكتابة المسوّدات وتعديلها وتقويمها، ووصـولًا إلى الصـورة النهائيـة للرسـالة 
 .(34ص) "اللغوية، وهو يهتم بالعمليات وجودة المنتج الكتابي معا

والأســـاليب الـــتي تمـــر مـــن  مجموعـــة مـــن اترجـــراءاتفي هـــذه الدراســـة: إجرائيـــا  بالكتابـــةيقصـــد و 
هــي: مرحلـة مــا قبـل الكتابــة، و مـس الخ الكتابــة راحـلارات المندرجــة تحـت كــل مرحلـة مــن مخـلال المهـ

 .القصة ومرحلة نشر ومرحلة المراجعة، ومرحلة التصحيح،، ومرحلة الكتابة الأولية

بة بوســـاطة هـــارات المكتســـمجموعـــة الم ويقصـــد بمهـــارات كتابـــة القصـــة إجرائيـــا في هـــذه الدراســـة:
الأســاليب التعليميــة،  يــث يســتطيع تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط اترلمــام بالمراحــل الخمــس لعمليــات 
الكتابة، وإتقان المهارات والأساليب المرتبطة بكل مرحلة من مراحل كتابة القصة،  يث يصبح المتعلم 

 فكري فني مشوق.قادراَ على تصور أحداث  واقعية تربطها عناصر مشتركة تعر  بأسلوب 
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 الثاني لفصلا

 الخلفية النظرية للدراسة

  

 الإطار النظري. أولا:
 .المبحث الأول: القصة، مفهومها، مراحل كتابة القصة، مهارات كتابة القصة 

 .المبحث الثاني: معلم اللغة العربية إعداده، وخصائصه، وأدواره، وتقويمه 

 ة المتوسطة وعلاقتها بكتابة القصة.المبحث الثالث: خصائص نمو تلاميذ المرحل 

 الدراسات السابقة. ثانيا:
  :الدراسات المتعلقة بمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من مهارات كتابة القصةالمحور الأول. 

 .المحور الثاني: الدراسات المتعلقة بمراحل كتابة القصة 
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 الثاني الفصل
 الخلفية النظرية للدراسة

ديث عن كل من اترطار النظـري للدراسـة، والدراسـات السـابقة الـتي أفـاد تناول هذا الفصل الح
   منها الباحث، وفيما يلي تفصيل لذلك.

 أولا: الإطار النظري للدراسة:

 تكوّن الإطار النظري للدراسة من ثلاثة مباحث:

   .، مهارات كتابة القصةمراحل كتابة القصةالقصة، مفهومها، : المبحث الأول

 ة:مفهوم القص

 واحـدة حادثـة وتتنـاول يرويهـا الكاتـب، الأحداث من مجموعة"أن القصة م( 1995نجم ) يرى
 الحيــاة، في وتصــرفها أســاليب عيشــها تتبــاين مختلفــة، نســانيةإ بشخصــيات تتعلــق متعــددة، حــوادث أو

 حيــث مــن متفــاوً ، القصــة نصــيبها في ويكــون الأر ، وجــش علــى النــار حيــاة تتبــاين مــا غــرار علــى
 (.9)ص"والتأثر ثيرالتأ

منطقيــة،  أسـباب تحكمهـا الـتي الأحـداث مــن مسـار" بأنهـا م( القصـة2000)الخطيـب  ويعـرف
 (.19)ص" ما نهاية إلى  ا تسير

الحيـاة من  تـار مشـهداً أن  ب إلى بغيتش عليـشالأدي  يصلح ( م2001جكلي )زينب قول تو 
  ـدد زمان أو اثنتـين فيواحدة  ل إلىوقـد تصـ ،المحـددةويعرضش عن طريـق الشخصـيات ، ماحدثاً أو 

، أو الحـــي يتعـــدى حـــدود البلـــد المكـــان  ـــب ألا وكذلك حال، و حـــ  في لحظـــاتأ أو يـــومينبيوم 
لا  إذالحـدث  ولـذلك يـذكر فيهـا مـا هـو ضـروري لخدمـة، للقصـة الفـني وتقود الشخصية الرئيسة البناء

 .(37)ص والتكرار وترادف العباراتللاستطراد  مجال
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م( إن التعريف شبش المحدد، الذي نتصوره لفن القصة، والـذي لا يمنـع مـن 2008قنديل ) ويرى
طموحها في المستقبل، ودائماً نحو التجريب هو "أنها نص أدبي يصوّر موقفـاً أو شـعوراً إنسـانياً تصـويراً 

 (.24مكثفاً أو مغزى" )ص

ــــة إلى نفســــية ا2009يــــرى صــــومان )و  ــــوان الأدبي ــــزوده ( أن القصــــة أحــــب الأل ــــة، فهــــي ت لطلب
بالحقــائق والقــيم والافاهــات، وتثــري لغتــش، و اطــب قلبــش، وتشــبع خيالــش ااــامح، وتحــل لــش الكثــير مــن 
مشاكلش وتعلمش محاسن السـلوك وأدابـش، وتسـاعد في تكـوين شخصـيتش وهـي وسـيلة مـن وسـائل تهذيبـش 

 (.279إذا أحسن استغلالها، لكل هذا ا ذت القصة عنصراً تعليمياً )ص

، يســتخدمها اترنســان لتحقيــق القصــة ذات أهميــة بالغــةمــن التعــاريف الســابقة يت ــح بجــلاء أن 
نقــل مشــاعر وأحاســيس، أو الوصــول إلى غايــة محــددة، أو غــير بالعديــد مــن حاجاتــش الشخصــية، إمــا 

ذلـك، كمــا أنهــا تعتـبر مســتنداً قــو ً يفـوق مــا يــتلفف بـش اترنســان؛ لأن الكاتــب  ـد لنفســش متســعاً مــن 
لوقـت الــذي يمكــن خلالــش أن يعــدّل وي ــيف و ــذف مــا يريــد، خلافــاً لمــا يمكــن أن يكــون زلــة لســان ا

 .يصعب محوها أثناء حديث المتكلّم

 أهمية القصة:

أن القصـــة في قراءتهــا ومشـــاهدتها لا  ـــتص بفئــة مـــن النـــار، بـــل إن م( 2007يعتــبر حســـين )
لعامـل، والـذكر والأنثـى يقبلـون عليهـا للأسـباب الصغير والكبير، والسياسـي ورجـل الأعمـال، والعـا  وا

 التالية:

كونهـــا تمثــّـل حكايـــة أو مشـــهداً نـــراه، أو فربـــة نعيشـــها، بـــل نكـــاد نـــرى أنفســـنا ومجتمعاتنـــا مـــن  -1
 خلالها، فهي مرأة تعكس ق ا تي وأفكارتي ومشكلاتنا.

حــلًا للمشــكلة، أو  مــن غــا ت القصــة وأهــدافها: المعرفــة والتعلــيم، والخــبرة والتجربــة، فهــي تمثــّل -2
 وصولًا لهدف، أو بلوغاً لغاية.

ومن أهدافها أي ا اترمتاع: ولـيس هنـاك مـن أحـد في امتمعـات إلا و تـات للـترويح عـن نفسـش  -3
 وحيوية. من جهد قام بش، أو عمل استغرق وقتش، والقصة تنقلنا إلى عوالمها ااميلة، لنعود أكثر نشاطاً 
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والتفكير والتخطيط، وتسـاعد في بنـاء المخيلـة، وتحـرك فينـا الطاقـة  تقوّي فينا القدرة على التعبير -4
 (.163اتربداعية، وترسخ فينا القيم، وتعلمنا مواجهة المشكلات )ص

 شروط القصة:

أمرين  أجملهــا في أن ويمكنــني، ( أن للقصــة القصــيرة شــرود فنيــةم2001جكلــي )زينــب رى تــ
 -:هامين ذكرهما

وبــذلك والمعــنى،  الحــوادث والشخصــياتالحــدث الثلاثــة:  أركــان ينبــ الوحــدة ويعــني: بنــاء القصــة -1
 هـذا العمــل، ويميـز فيتحقـق بـذلك الشــكل، لـش بدايـة ووســط ونهايـة، كامـل التطــور  يصـير الحـدث

 ه. من غيرالفني
يل اللغـوي والوصـف والحـوار في كـل  مـن التشـكالحـدث  أن يقوم على خدمة ويعني :نسيج القصة -2

يرة سواء من تيحية البناء أو من تيحيـة النسـيج، هـدف إلى تصـوير حـدث والقصة القصوالسرد، 
 (.37متكامل لش بداية ووسط ونهاية، في وحدة مستقلة لهما كيان ذا  لا  زأ )ص

ن القصـة م( حيـث يقـول "إ2009مـا يـرى صـومان )ويمكن تدريس التعبـير عـن طريـق القصـة ك
ير، لأنهـم يميلـون بفطـرتهم إليهـا، ولا يملـون سماعهـا في على التعب تلاميذتعد من خير الوسائل لتدريب ال

 شترد في القصة شروطاً تحقق الغاية منها، ومن هذه الشرود:ش يأي وقت، على أن

 .أن تكون مثيرة شائقة، ولعل عنصر الخيال من مقومات التشويق وبخاصة للأطفال 

 .أن تكون طريفة جديدة، يسمعها الطلبة لأول مرة 

 للطلبة من حيث الفكرة واللغة. أ ن تكون ملائمة 

 .أن تكون ذات مغزى خلقي أو فكري أو اجتماعي أو نحو ذلك 

  أن تكــون مناســبة للطلبــة مــن حيــث الطــول والقصــر، علــى أنــش ينبغــي ألا يســتغرق إلقاؤهــا علــى
 (.179الطلبة أكثر من خمس دقائق")ص
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 :عناصر القصة

 كبير جداً، كما أنش  توي على العديد من م( أن عا  اللغة العربية عا 2015يذكر القيشاوي)
الفــروع الــتي يتفــرع منهــا العديــد مــن الأنشــطة المندرجــة تحــت مســميات اللغــة العربيــة، ومــن أهــم هــذه 
الفروع فرع القصة القصيرة، حيث أنها قادرة على أن توصل مجموعة من الأهـداف والقـيم بـين النـار، 

 يرة يمكن أن نتعرف على عناصر القصة وهي:ومن أجل التمعن أكثر في فروع القصة القص

الفكــرة والمغــزى: وتتمثــل في الهــدف الــذي يريــد الكاتــب إيصــالش للقــارس مــن خــلال القصــة،  .1
 ويمكن القول بأنش العبرة المستفادة من القصة كما كنا نتعلم في المدرسة.

ن مرتبـة بشـكل الحدث: ويتمثل في مجموعة الأفعال والوقائع التي تتم خلال القصـة والـتي تكـو  .2
سببي متتابع، كما أنها تدور جميعها حول موضوع معين، كمـا أنـش غالبـاً مـا يـدور حـول صـراع 
بين شخصيات القصة، ويتم التحقق من جاهزية الحدث من خلال اترجابة عـن أربعـة أسـئلة 

 وهي : كيف؟ م ؟ أين؟ ولماذا وقع الحدث؟

تتالية ومرتبة من الناحيـة السـببية، وتـدور وهي عبارة عن مجموعة أحداث مالعقدة أو الحبكة:  .3
 جميعها حول نفس الموضوع، كما أنها تمتاز بمعيار شدة الانتباه في هذه اللحظة.

الشخصيات:  اول الكاتب دوماً أ،  تار أحداث قصتش من الواقع الذي يعيش فيش، مطلقاً  .4
 بع، الأسماء عليها، وتمتاز الشخصيات في القصة ببع، الأبعاد وهي:

   البعــد ااســمي:  ــب أن يصــف الكاتــب الأبعــاد ااســمية للشخصــية في القصــة، حــ
 تكون الرؤية والتصور واضح للقارس.

  ،البعد الاجتماعي: وذلك من خلال الحـديث عـن طريقـة تعاملـش مـع الآخـرين في امتمـع
 والحديث عن  روفش التي يعيشها.

 حيـــة النفســـية، أي مـــن تيحيـــة البعـــد النفســـي: وفيهـــا يصـــف الكاتـــب الشخصـــية مـــن النا
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 الســــلوكيات ومــــزات الشخصــــية، والهــــدوء، والانطوائيــــة، وغيرهــــا مــــن التصــــرفات الأخــــرى
 (.mawdoo3.com)القيشاوي،  سر،مقالة علمية،كيفية كتابة القصة،

 م( أن للقصة ثلاثة عناصر هي:2009ذكر صومان )كما 

الــنفس الرغبــة في الكشــف ومعرفــة مــا  المقدمــة وهــي تمهيــد قصــير للفكــرة الــتي في القصــة تثــير في -
 سيأ .

والعقـــدة هـــي المشـــكلة الـــتي تظهـــر في أثنـــاء القصـــة وتحتـــات لحـــل وتثـــير في الـــنفس الترقـــب وحـــب  -
 اترطلاع.

الحل وهو المصير الذي يسفر عنش إنهاء المشكلة أو هو إنهاء المشكلة والخروت مـن المـأزق، وينبغـي  -
 يسرف المعلم في سرد المقدمة ح  يفقـد السـامع صـبره، أن يراعي التوازن بين عناصر القصة، فلا

ولا يبالغ في تعقيد العقدة وتأخير الحـل في الموقـف الـذي  تـات لسـرعة اترنقـاذ، وينبغـي ملاحظـة 
وحدة القصة وترابط عناصرها، وعـدم الخـروت عـن هـذه الوحـدة، بـل اسـتطراد إلى حـوادث أخـرى 

شخصيات القصة طبيعية تدل علـى أفعالهـا وأقوالهـا علـى مرد الملابسة، كما ينبغي ملاحظة كون 
حقيقتهــــا، وبالتــــالي لا نلــــبس الشــــخص ثــــوباً أخــــر غــــير ثوبــــش فنجعــــل الشــــيخ شــــاباً في أعمالــــش 

 (.283)ص

يلحف الباحث من مجمل التعريفات السابقة أنها تتمحور حول أبرز عناصر كتابة القصة، والتي 
اء عملـش القصصـي، فـالفكرة، والحبكـة، والشخصـيات، والبيئـة، من المهم أن يتنبش لهـا كاتـب القصـة أثنـ

والأســلوب، عناصــر  ــب أن تكــون حاضــرة في ذهــن الكاتــب، وهــي أهــم أســس وقواعــد البنــاء الفــني 
 .القصصي

 :أهداف تدريس القصة

م( بعــ، أهــداف تــدريس القصــة الــتي يراهــا أنهــا ذات أهميــة في تــدريس 2009ذكــر صــومان )
 القصة ومنها:
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 زود الطالب بالمعلومات والحقائق والقيم والمبادس.إنها ت  -1

 إنها تعرفش على الكثير من المشكلات الاجتماعية وطريقة حلها.  -2

 إنها تثري لغتش.  -3

 إنها تنمي فكره وفعلش مبتكراً خلاقاً.  -4

 إنها تساعده في بناء شخصيتش.  -5

 (.279إنها تربي حواسش اامالية )ص  -6

 طريقة السير في تدريس القصة:

 :م(2009رر القصة كما ذكرها صومان )مراحل د

 مرحلة التمهيد وتشويق الأطفال لسماع القصة وتتبعها مرحلة تح ير القصة وإعدادها.  -1

ويعــد اترلقــاء  المناســبين الــب الســرور والانبســاد،مرحلــة ســرد القصــة بعــد تهيئــة االســة وااــو   -2
تقبل الطالب لها، وانتباههم عنصراً من أهم نجاع المعلم في تدريس القصة، وعلى أكتافش يتوقف 

 إليها وفهمهم واستمتاعهم  ا.

مرحلة الاستجواب والمناقشـة الـتي تعقـب سـرد القصـة وذلـك باسـتمالة الطلبـة إلى الحـديث عمـا   -3
اســتمعوا إليــش، وقــد كخــذ ذلــك أشــكالًا عــدة، منهــا أن يلقــي المــدرر مجموعــة مــن التســاؤلات 

لحــديث عــن شخصــية مــن شخصــيات القصــة،  يــب عليهــا الطلبــة، وقــد يكلــف كــل طالــب با
ة التي تدور حولها القصة، ويعقب ذلك حواراً أو مناقشة يعقد مناقشتش حول الفكرة الرئيس وقد

 حول القيم والمبادس التي ترمي القصة إلى دعمها.

 (.284مرحلة التمرين الكتابي وتأليف بع، اامل، والتطبيق التمثيلي أن أمكن)ص  -4

ة مــن الأجنــار الحديثــة، الــتي ارتبطــت بالتحــولات المعاصــرة للإنســان في يعــد فــن القصــة القصــير 
القـــرن العشـــرين، وهـــذا الفـــن أكثـــر صـــعوبة في الكتابـــة مـــن الفنـــون الأخـــرى، ويقـــول يوســـف؛ حســـن؛ 

م( القصة القصيرة مع اعتمادها على عناصر القـص مـن شخصـيات وأحـداث وزمـان 2012)وأخرون
درتها علــى التكثيــف الــدلالي، وإثارة التــأويلات المختلفــة، وأهميــة ومكــان وحبكــة ونهايــة، فهــي تمتــاز بقــ

القصة تكمن في أن نصوصها اايدة تكشف تعدد حقولها الدلالية وتساعد القارس على إعـادة إنتـات 
 (.290الرمز الذي ينه، بش وعليش، من خلال الرسالة التي يريد إيصالها إلى المتلقي )ص
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 ة:القص كتابة قواعد

 :ليما ي م( ومنها1971عد في كتابة القصة ما ذكره تيمور)فمن القوا

 عـل  ومـا الوحـدة الفنيـة إلا أن ة،أن تكون القصـة وحـدة فنيـة، و ـذه الوحـدة تتـوافر فنيـة القصـ :أولاا 
 .الكاتب همش مقصوراً على إبراز الفكرة الأساسية

يشــرع  انــب التصــريح فــلاأن يراعــي في عــر  الموضــوع جانــب التلمــيح مــا أمكــن وأن  ــذر ج :اا يننثان
 القــارس الكاتــب الموضــوع و لــل الشخصــيات في شــكل مهلهــل،  يــث لا يــترك شــيئاً لفطنــة

 .فإذا   يعن الكاتب  ذا ااانب كان متهماً قارئش بالغفلة وجمود الذهن، وذكائش

الــتي  لحيــاةأن يعــني الكاتــب برسـم شخصــياتش، وأن  علهــا تصـدر في أقوالهــا وأفعالهــا عـن منطــق ا :اا ثنثال
في تفهم هذه  القارسم ى  أراد لها المؤلف أن تعيشها بواعيتها الظاهرة والخفية أي اً، ح  إذا

مصــطدماً بشــيء غــير مـــألوف كباه  الشخصــيات، وتصــور مــا يقــع مــن أمثالهــا،    ــد نفســش
 المنطق أو الذوق. 

 لام، فيكـون المـتكلم هـو المؤلـفألا تكون الشخصيات بوقا ينقـل مـا يلقـي إليـش المؤلـف مـن الكـ :رابعاا 
 والواجــــب أن يبقــــى للشخصــــيات كيانهــــا ،نفســــش، علــــى لســــان هــــذه الشخصــــيات الببغاويــــة
ـــة في حركاتهـــا وســـكناتها هـــذه  مـــن أعمالهـــا حـــرارة القـــارسوأن  ـــس ، المســـتقل، وأن تظـــل حي

 الحياة، ويتعرف من فعالها ما تتميز بش من شمائل وحقائق.

 ككـل فنـان  -قصة معنى، وإلا كانت القصة لغواً لا جدوى لش، والقـاصحتم أن يكون لكل  :اا سخام
صـدره مـن  مصـور للحيـاة في مختلـف ألوانهـا، مـترجم عمـا يعـتلج في رأسـش ومـا  ـيش في -أخر

 المشاعر. فهو إذا كتب فإنما يكتب لتصوير هذه المعاني، وإي اع هذه ،معان ومشاعر

حكمـة،  الكاتب في قصصش مصوغة في قالب موعظة أو  ب ألا تكون الفكرة التي يعااها :اا سساد
الموعظــة  وألا يظهــر فيهــا تحبيــذ شــيء، أو النهــي عــن الشــيء، بــل  ــب أن تكــون الحكمــة أو

 المؤلف. دون معونة  اهرة من القارسمطوية في غ ون الحوادث، خالصة إلى 
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قراءتـش  في أثنـاء القـارسى  سن ألا  لو القصة من عنصر التشـويق، وأعـني بـش أن تسـتحوذ علـ :اا سابع
بعنصر  نبغيلا  ونلفت النظر إلى أننا وانتباه،نشوة وروعة تدفعانش إلى متابعة القراءة في نشاد 

 الغر . ليصل إلى هذا افتعالاً التشويق أن ينقلب الكاتب مهرجاً، يفتعل الحوادث 

العربيـة  قـدم بـذلك أن اللغـةما  ب أن  ري عليش الكاتب في تحريـر قصـتش مـن وجهـة اللغـة، ون :اا نثام
العصـــور  وقـــد أســـرف كتـــاب ،لألفا هـــا وأســـاليبها رنـــين وإيقـــاع ،هـــي في ذاتهـــا لغـــة موســـيقية

والتـــزام  ،الـــترادف المتـــأخرة في اســـتغلال هـــذه الموســـيقية، بالمغـــالاة في الاســـتعارة، واتركثـــار مـــن
 الاجتماعيةو وثش  ية،ثم جاء العصر الحديث يزخر بموضوعاتش العلم ،السجع والطباق وما إليش

تكــون القوالــب علــى قــدود  فأريــدت اللغــة علــى أن ،والفنيــة،  ــا لا  تمــل البرقشــة والزخــرف
البيانيــة وغيرهــا، مــن  فيجــب أن يعــني الكاتــب إذن بلغــة قصــتش، لا يبــالغ في التحاســين، المعــاني

 هــــد المســــتطاعالمعــــاني ج نحــــو الاســــتعارة والتشــــبيش والــــترادف، بــــل  عــــل الألفــــا  علــــى أقــــدار
 (.42)ص

  ، وهذا يشير إلى اهتمامها في السـعودية،لقد حظيت القصة السعودية بمتابعة نقدية منذ نشأتها
م(، إلا أن تلك المتابعة انطلقـت بعـد فـترة وجيـزة مـن  هـور القصـة في 2010كما يرى ذلك الثبيتي )

ق لها عوامل التطور القصصي، الحجاز، إذ   تتمكن القصة من الظفر بأسباب التشكل الفني، و  تحق
فلــم نجــد كتــاباً نقــد ً، أو  ثــاً أكاديميــاً يتنــاول القصــة الســعودية، ويتخــذ منهــا موضــوعاً لــش، كمــا أن 

 (.47مقدمات امموعات القصصية لا تشكل مصدراً من مصادر النقد القصصي )ص

 :مراحل كتابة القصة

م( 2011زلال )أبـو ن كمـا ذكـر ذلـك إن الكتابة وسيلة تيجحة لتحقيـق عـدة و ـائف للإنسـا
في النفس البشرية من وجدانيات ومشـاعر إنسـانية، مة لتثبيت الفكر البشري وتدوين ماهي وسيلة مه

فاترنسان يعبر عما في مكنون نفسش باللغة ثم يدون هذه اللغة، ويسجلها عن طريق الكتابـة، ليـتمكن 
والكتابة تساعد على مد جسور العلاقات دونة، ري من اترفادة من خبراتش المغيره من بني جنسش البش
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بــين الــبلاد المختلفــة، أي إنــش مــن خــلال الكتابــة يــتم نشــر المكاتبــات بــين النــار الــذين يســكنون بــلاداً 
متراميــة الأطــراف، ويــتمكن البشــر مــن التراســل فيمــا بيــنهم مهمــا تباعــدت المســافات فيمــا بيــنهم، لــذا 

الكتابي حيث يكتب اترنسان والآخرون يقرءون، أو يقـرأ الفـرد  قيل: إن الكتابة أحد وجهي الاتصال
مايكتبش الآخرون، ومن ثم يتم الاتصال الكتابي بين طرفين أحدهما مرسل والآخر مسـتقبل، فالاتصـال 
الكتــابي أحــد شــكلي الاتصــال الفعلــي، ويعتمــد علــى التســجيل والتــدوين ويســتخدم الكتابــة والطباعــة 

 (.19)صكبير من الأفراد   ويساعد على الاتصال بعدد

مراحـل عمليـات الكتابـة بتقسـيماتها  بعـ، الأدبيـات التربويـة، والدراسـات العلميـة وقد عرضت
مرحلـــة مـــا قبـــل الكتابـــة، مرحلـــة كتابـــة الأوليـــة )المســـوّدة(، مرحلـــة المراجعـــة، مرحلـــة الخمـــس المشـــهورة 

م، ص ص 2002عــو  ): ل، وتوضــح مجمــل الدراســات الآتيــة هــذه المراحــالتصــحيح، مرحلــة النشــر
 ،116م، ص2004 ســـــــكينة دراســـــــة أبـــــــو، و 74، صمTompkins ,2003،، وتـــــــومبكنس38-40

 (.51-45ص ص هـ،1430، والعبيدي190،، صم2007، وحسين 97، صـه1426وعبار 

 :مرحلة ما قبل الكتابة  -1

رف وهي المرحلة التي تسبق الكتابـة؛ وي طلـق عليهـا الـبع، مرحلـة التخطـيط، ويقصـد  ـا أن يعـ
التلميذ كيف يبدأ؟ وكيف يعالج ما لديش من أفكار؟ وما الأفكار التي عنده ويريد التعبير عنها؟ وكيف 

  يعبّر عنها؟

% مــن وقــت الكتابــة في مرحلــة مــا قبــل الكتابــة  84وقــد و جــد أن الكتّــاب المحترفــين يق ــون: 
تابـة، فـإن تعويـد التلاميـذ علـى وإذا كان كل هذا الوقت يم يش الكتّاب المحترفون في مرحلة ما قبـل الك

هـــذه المرحلـــة علـــى قـــدر مـــن الأهميـــة  يـــث لا يمكـــن إغفالـــش أو إغفـــال تكـــرار تـــدريب التلاميـــذ علـــى 
 مهارات هذه المرحلة، وكيفية التعامل معها، والس بل الموصلة إلى إجادتها.

عنش، بالرغم من  ومن الملاحف أن التلاميذ الصغار غالبًا ما يعتقدون أنش ليس لديهم ما يكتبون
أن حيــاتهم مليئــة بالمغــامرات والموضــوعات الــتي يمكــن أن تكــون مســرحًا خصــبًا للكتابــة. ولــذلك فعلــى 
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المعلم أن يسير مع التلاميذ ح  يساعدهم على اكتشاف أن الأحداث التي تمرّ  م في حياتهم اليومية 
ال. ومــن ذلــك أن يقــدّم المعلــم يمكــن أن تمثــل قصصًــا فريــدة مــن نوعهــا وشــيقة إلى درجــة تفــوق الخيــ

  للتلاميذ أسئلة إبداعية؛ لكي  صل على إجابات وأفكار إبداعية ومبتكرة.

وفي هــذه المرحلـــة ســيجد المعلـــم أن بعــ، التلاميـــذ قــد اارطـــوا فعليـًـا في كتابـــة أفكــارهم، بينمـــا 
فكـارهم إلى حيــّز سـيلاحف أن فريقًـا أخــر مـن التلاميــذ مـازالوا  تــاجون إلى بعـ، الوقــت حـ   ــرت أ

الوجود، ليمدّ لهم يد العون للخروت بأفكار مثمرة، فالأفكار الأولى التي تطرأ على ذهن الكاتب ليس 
 .شرطاً أن تكون هي أف ل الأفكار

 (:مرحلة الكتابة الأولية )المسوّدة  -2

لفكــر. وهـي المرحلــة الــتي توضــع فيهــا الأفكـار علــى الــورق، وينطلــق فيهــا القلـم لكتابــة مــا يمليــش ا
وتكمن الصعوبة الأولى لهذه المرحلة في وضع القلم على الورقة وبداية الكتابة؛ لذا  ب على المعلم أن 

مسـواللهدات ســيتم تنقيحهـا في مرحلــة لاحقــة، ؛ لأن هـذه عبــارة عــن ب مــن تلاميــذه كتابـة جميــع الأفكــاريطلـ
 توقف. فعليش أن يساعدهم في عملية الانطلاق في الكتابة دون

ب أن ينصـــب تركيـــز التلاميـــذ علـــى كتابـــة أفكـــارهم علـــى الـــورق دون الاهتمـــام الكبـــير وهنـــا  ـــ
بالأخطــاء اترملائيــة، والنحويــة، أو اســتخدام علامــات الترقــيم، أو غــير ذلــك  ــا يتعلــق  ليــات عمليــة 
الكتابة. ويفّ ل أن يكتب التلاميذ سطراً بعد سـطر؛ حـ  يتسـنى لهـم التعـديل والتصـويب في المراحـل 

لاحقة. وعلى المعلم في هذه المرحلة تقديم التغذية الراجعة المتعلقـة بالمشـكلات الـتي تواجـش التلاميـذ، ال
وعــدم التركيــز علــى الأخطــاء الآليــة؛ لأنهــم بــذلك ســيوجهون رســالة إلى تلاميــذهم بأن أليــات الكتابــة 

  ا.أكثر أهمية من م مونه

رحلـــة إلى عمليـــات مكثفـــة  يـــث يوجـــش ولتحقيـــق منـــتج كتـــابي جيـــد  تـــات التلميـــذ في هـــذه الم
التلميــذ إلى نفســش العديــد مــن الأســئلة مثــل: كيــف أبــني الموضــوع؟ وكيــف أبــني المقدمــة؟ وكيــف أبــني 

 الخاتمة؟ وما اللغة التي سأستخدمها؟ لذا فلا حرت أن يكون للتلميذ أكثر من مسوّدة.

بل تترك للتلاميذ حرية الكتابة ويفّ ل ألا يكون هناك وقت محدد ترنجاز كتابة المسوّدات فيش، 
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ح  يتعوّدوا كتابة المسوّدات في أكثر من مناسبة، باترضـافة إلى إ حـة الفرصـة لهـم لاستشـارة بع ـهم 
بعً ا دون أن يكون هنـاك نقـل مباشـر، حـ  وإن تشـا ت الأفكـار؛ لأن الأسـلوب  ـب أن  تلـف 

ن المعلـم دون إبـداء حكـم نهـائي علـى حتمًا مـن شـخص لآخـر. ولا بأر أن تؤخـذ هـذه الاستشـارة مـ
العمل ح  ينتهي، ولابـد أن يفـتح المعلـم مـع تلاميـذه الحـوار حـول مـا يمكـن أن  عـل الموضـوع يظهـر 

 بشكل أف ل، دون إملاءات ملزمة من المعلم حيال ما يكتب التلاميذ.

 مرحلة المراجعة:  -3

ســبق كتابتــش مــن زوا  مختلفــة؛ مـــن وفيهــا تــتم مراجعــة المســواللهدات الســابقة، وإعــادة النظــر فيمــا 
حيث المحتوى وتنظيمش، والأخطاء اللغوية، ومناسبة اامل والعبارات المستخدمة، والتأكد مـن وضـوع 
الفكرة عند القارس. وفي هذه المرحلة يقوم التلميذ إما بتنقيح محدود؛ وذلك اجـراء تغيـيرات ثانويـة في 

أن يكــون تنقيحًــا أوســع مــن ذلــك إلى درجــة تغيــير  الــنص مثــل: تبــديل كلمــة مكــان كلمــة أخــرى، أو
 صفحات كاملة، أو فكرة كاملة في النص.

وهنـــا يتحـــول كـــل تلميـــذ مـــن كاتـــب إلى قـــارس ســـواءً لكتابتـــش أم كتابـــة زميلـــش، وعلـــى المعلـــم أن 
يتوخى الحذر عند توجيش النقد إلى كتابات التلاميذ؛ وذلك لحساسية كل كاتـب فـاه النقـد، وأن يبـدأ 

جيــش المــدع وعــر  المحاســن، قبــل القــدع وعــر  المثالــب، بــل ويفــتر  في المعلــم أن يعلّــم مثــل هــذا بتو 
الأمـر للتلاميــذ أنفســهم عنـدما يوجــش بع ــهم النقـد لكتــابات بعــ،. والطريقـة العمليــة للحصــول علــى 

موعتـش التغذية الراجعة مـن القـراّء تكمـن في مواقـف اترلقـاء الـتي يقـرأ فيهـا كـل تلميـذ موضـوعش علـى مج
الصغيرة، ثم يستجيب لملحو اتهم المتعلقة بالموضوع؛ ومن ذلك: أين الغمـو  في الـنص؟ ومـا الفكـرة 
الـــتي تحتـــات إلى مزيـــد مـــن التوضـــيح؟ والمعلـــم في هـــذه العمليـــة قـــارس ومتفاعـــل مـــع كتـــابات تلاميـــذه، 

ن يؤخرهــا إلى نهايــة فالأف ــل أن ي قــدّم ملحو اتــش المســاعدة في تحســين الموضــوع في هــذه المرحلــة، لا أ
 عمليات الكتابة؛ لأن التلميذ هنا يملك وقتًا للإفادة من الملحو ات، وتحسين الموضوع وتطويره.

ويدرّب المعلم تلاميذه كذلك علـى عـر  كتـاباتهم علـى عناصـر التقـويم الـذا  الـتي بـين أيـديهم 
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ميــذ أقــرب إلى القناعــة قبــل عرضــها علــى أحــد مــن زملائهــم، أو معلمهــم؛ وكــل ذلــك حــ  يكــون التلا
عنـدما يوجـش لهــم النقـد، ويمكــن أن يسـتخدم التلاميـذ الألــوان للإشـارة إلى المطلــوب ثم التعـديل، وهــذه 

 الطريقة أثبتت فاعليتها في توفير الوقت وااهد على المعلم والتلميذ.

 :مرحلة التصحيح -4

قد وصل إلى صورة واضحة  بعد أن يقوم التلميذ بمراجعة ما كتب سابقًا، يكون في هذه المرحلة
المعا  فاه ما يريد أن يطرحش من أفكار، وعلى التلميذ في هذه المرحلة أن يراجع جميع التعديلات التي 
تستحق التصحيح، وأن يراجع ما كتب و تار أف لش، مع الأخذ بـرأي الـزملاء والمعلـم كناقـدين. كمـا 

لامـــات الترقـــيم، والخـــط، وتصـــحيح الأخطـــاء عليـــش أن يراجـــع كـــل مـــا يتعلـــق  ليـــات الكتابـــة مثـــل: ع
اترملائيـــة والنحويـــة. ولا بأر أن ي ـــع المعلـــم في نهايـــة ملـــف الكتابـــة الخـــاص بكـــل تلميـــذ عـــددًا مـــن 
الأوراق التي تذكّر التلاميذ بمواطن استخدام علامات الترقيم أثناء الكتابة، وكذلك وضع أبرز القواعـد 

 ط  التلاميذ في التعامل معها.اترملائية والنحوية التي غالبًا ما  

وعــادة مــا يعتقــد الصــغار  أن الكبــارَ وهــم يصــوبونهم أنهــم منتقصــون مــن جهــودهم، مقلّلــون مــن 
شـــأنهم، لـــذلك فلابـــد أن ينـــاقش المعلـــم التلاميـــذ في أخطـــائهم؛ حـــ  يصـــلوا في موضـــوعية واقتنـــاع إلى 

التوجش نحو اترنجاز الأمثل. وي ستحسن  الخطط والاستراتيجيات اللازمة لتدارك تلك الأخطاء، ومن ثمَّ 
من المعلم أن يعطي التلاميذ في هذه المرحلة الفرصة الكافية للقراءة الصامتة المتأنية التي يتقمّصون مـن 
خلالهــا دور الناقــد البصــير، الــذي يقــرأ بكــل فــرّد حــول مــا ك تــب، ومــن ثَمّ يقــوم بتعــديل مــا  تــات إلى 

  ويم الذا ، وبما يمتلكش من خبرات علمية وعملية.تعديل مستعينًا بقائمة التق

 :مرحلة النشر  -5

وتأ  هــذه المرحلــة بعــد جميــع المراحــل الســابقة الــتي ضــمنت جــودة الــنص المكتــوب وصــلاحيتش 
للعــر  علــى اامهــور، فنشــر الموضــوع ي ــفي الحيـــاة عليــش، وقــد يكــون النشــر إمــا شــفهيًا أو كتابيًـــا 

يــذ موضــوعش علــى تلاميــذ صــفش، أو تلاميــذ المدرســة جميعًــا عــبر اترذاعــة امهــور معــين؛ فقــد يقــرأ التلم



-28- 

 

المدرسية، وقد ينشره في كتاب ي عدّ لهذا الغر  في مكتبة الصف أو المدرسـة، أو في مجلـة حائطيـة، أو 
في بع، املات الخاصة بالأطفـال، أو في بعـ، الصـحف المهتمـة  ـذا الشـأن، أو النشـر اترلكـتروني 

  لعنكبوتية.على الشبكة ا

أن تـترك للتلميــذ حريــة إخـرات العمــل بالطريقــة الـتي يــرى أنهــا مناســبة  هـــ(1430يـرى العبيــدي)و 
لقصتش؛ وذلك اضافة رسوم لشخصيات معينة من قصتش، أو بع، الأشكال التي تدل على أحداث 

لفنيـة. ويمكـن القصة، إما يدوً  أو عن طريق بع، البرامج الحاسـوبية الـتي تسـاعد في عمـل التصـاميم ا
أن يتعــاون معلــم اللغــة العربيــة مــع معلــم التربيــة الفنيــة لمســاعدة تلاميــذه في هــذا ااانــب الفــني؛ حــ  

وإذا كـــان التلاميـــذ علـــى قـــدر مـــن الاســـتعداد لأن  يصـــبح العمـــل جـــاهزاً بصـــورة نهائيـــة وم عـــدًا للنشـــر.
المدرسـة أو اتردارة التربويـة مســاعدتهم  يكونـوا كتـّابًا، وأن لـديهم أعمـالًا صـالحة للنشــر، فعلـى المعلـم أو

لأن نشر الأعمال يمثل حافزاً لمواصلة الكتابة، ومشـاركة العـا  الخـارجي،  ر، في الوصول إلى منافذ النش
كما أنهم  ذه المشاركة يطوّرون مفهومهم للجمهور، ودورهم في العملية الكتابية، وكذلك تعزز ثقـتهم 

 . (52)صبأنفسهم

شــحاتش  ،64صم،2003 ،الغــوابي)ن الكتابــة تمــر بــثلاث مراحــل كمــا يــرى وهنــاك مــن يــرى أ
 :هي( 98م، ص2010

 مرحلة ما قبل عملية الكتابة )التخطيط(.- أ

 التنفيذ(.)  مرحلة إنتات العمل الكتابي- ب

 المراجعة والتنقيح(.)  مرحلة ما بعد الكتابة- ت

"عنـدما حـل حيـث يقولالكتابة هي أهم المرام( أن مرحلة ما قبل 2004مصطفى ) ,يرى خرما
يعهد إليك الكتابة في مواضيع معينة، فإنها في الغالب تكون عامة جداً ح  إنك لا تستطيع عرضـها 
بشكل كاف في فقرة واحدة، ولذلك فإنك  اجة إلى أن ت يّق الموضوع، أي ت ـيّق اتسـاعش ليصـبح 

كـــان المف ـــل لـــديك، أكثـــر تحديـــداً، فعلـــى ســـبيل المثـــال، لنفـــر  أنـــش طلـــب منـــك أن تكتـــب عـــن الم
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واخترت جمهورية مصر العربية، فعلى الرغم من سهولة كتابة عدة جمل حـول الأشـياء الـتي تعجبـك في 
ذلك البلد، فإنـش مـن الأكثـر إقناعـاً للقـارس أن تقـوم بالكتابـة عـن مكـان معـين، لـذلك فـإن عليـك أن 

 (.15ت يّق موضوعك بقدر اترمكان" )ص

ش قبل طرحش وتداولش، فهي الآلية ملية أساسية من عمليات إنشائابي عوتعد مراجعة العمل الكت
نظــر والتفكــير فيمــا كتــب، و ارســة أشــكال التقــويم الــذا  في كــل مــا لالــتي تمكــن الكاتــب مــن إعــادة ا

ســعياً إلى إخراجهــا في صــورة أكثــر  ؛بالمــادة المكتوبــة مــن حيــث الشــكل، والم ــمون، والأســلوبيتعلــق 
 اكتمالًا.

ـــة تـــوفي هـــذه الم ـــةرحل ، نـــدقق فيهـــا صـــحة النحـــو والهجـــاء  تم قـــراءة الـــنص النهـــائي قـــراءة متأني
، والقاعـدة هنـا لترقـيم، ومـن المفيـد اسـتخدام معجـمواستعمال النقط والفواصل، وغيرها مـن علامـات ا

هي أنش إذا   يكن لدينا الوقت الكافي للمراجعة الدقيقة، فلن يكون لدينا وقت كافي للكتابة أساساً، 
ووزع الكاتـب وقتـش أثنـاء عمليـة الكتابـة، نكتب إذا كنا لن نراجع، ولكن من البداية إذا نظـم  ألاالأف ل و 

 المراجعة. حيث  صص وقتاً للتخطيط، ووقتاً للكتابة، ووقتاً لعملية

 مهارات كتابة القصة وأساليب تنميتها:

 ، وأسـاليب تنميـة هـذه المهـاراتالكتابـة عمليـة بالمراحـل الخمـس أثنـاء تمـر الـتي الرئيسـة المهارات
، 206-205ص ،م2009،، ســــــــــــــــــــــليمان47ص م،2003ددها تــــــــــــــــــــــومبكنس)حــــــــــــــــــــــ كمــــــــــــــــــــــا
 :الآ  النحو على (75-74،صم2013، ، البري737-736،صم2008،العلوان

 :المرحلة هذه وتت من للكتابة، التهيئة فري القصة: وفيها مرحلة ما قبل كتابة -1

 الـتي في الموضـوعات الكتابـة علـى الطالـب تيار القصةاخ حرية وتساعد: موضوع القصة اختيار- أ
عنهــا، ومــن الأســاليب الــتي تنمــي هــذه المهــارة: يعطــي التلاميــذ  الكتابــة في ويرغــب إليهــا، يميــل

يســتمع المعلــم للموضــوعات الــتي اقترحهــا التلاميــذ و لهــا علــى و حريــة اختيــار موضــوع القصــة، 
  تناسب اهتماماتهم.يساعدهم في اختيار الموضوعات التيو السبورة، 
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حدد  ما إذا للكتابة، الطالب يوجش الذي الحافز بمثابة وهذه كتابة القصة: من الغر  تحديد -ب
إليش، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة: يساعد التلاميذ في وضع  الوصول إلى يسعى هدفاً

 المعلم أمثلة يستعر و تحفيز التلاميذ للوصول لتحقيق الهدف من القصة، و هدف محدد، 
 ويوضح الهدف منها. ضوعاتلبع، المو 

 الطالــب بكتابــة فيقــوم للفكــر، شــحذ عــن عبــارة للقصــة: وهــي الرئيســة بالأفكــار قائمــة كتابــة- ث
 في النظــر نقــاد دون شــكل علــى اختــاره الــذي بالموضــوع وتــرتبط إليــش تــرد الــتي الأفكــار جميــع

 المعلـم للتلاميــذ أن هــذه المرحلـة عبــارة عــن يبــيّن  ترتيبـش، ومــن الأسـاليب الــتي تنمــي هـذه المهــارة:
يطلـب المعلـم مـن التلاميـذ البـدء بتـدوين الأفكـار و فميع للأفكار دون النظر إلى أهمية ترتيبهـا، 

يسـاعد المعلـم التلاميـذ بكتابـة الأفكـار الـتي تـرتبط بموضـوع القصـة علـى و في المكان المخصص، 
 شكل نقاد.

 بمراجعتهـا دونهـا، ويقـوم الـتي الأفكـار إلى المرحلـة هـذه في لـبالطا الأفكار: يعـود قائمة مراجعة- ت
الموضوع، الخاتمة(، ومـن الأسـاليب الـتي  صلب الآتية )المقدمة، البنود حسب وتنظيمها وترتيبها

تنمــــي هــــذه المهــــارة: يطلــــب المعلــــم مــــن التلاميــــذ الرجــــوع إلى الأفكــــار الــــتي دوّنوهــــا لمراجعتهــــا 
صـلب  )المقدمـة  ةلاميذ في تنظيم هذه الأفكار حسب البنـود التاليـيساعد المعلم التو وترتيبها، 
يوضــح المعلــم للتلاميــذ إمكانيــة التغيــير في الأفكــار بالحــذف أو اترضــافة و   الخاتمــة(، الموضــوع

 حسب ما يراه مناسباً.

 الأفكـار، وكتابـة توليـد علـى اهتمـامهم الطـلاب يركـز مرحلة الكتابنة الأولينة للقصنة )المسنودة(: -2
 :ما ك  المرحلة هذه وتشمل. النحوية أو اترملائية الأخطاء في النظر دون المعبرة اامل

ما دونوه  على بناء للموضوع، أولية مسودة بكتابة الطلاب للقصة: يقومالأولية  المسودة كتابة- أ
بشــكل  أخــرى إلى فكــرة مــن فيهــا وينتقــل الأفكــار، تسلســل الطالــب فيهــا يراعــى أفكــار مــن

 ـــث المعلـــم التلاميـــذ علـــى كتابـــة  :يم، ومـــن الأســـاليب الـــتي تنمـــي هـــذه المهـــارةوســـل منطقـــي
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يكلف المعلم التلميذ بالبدء في كتابة القصـة مسـتعينين بقائمـة الأفكـار و مسودة أولية للقصة، 
ـــة الســـابقة،  يوضـــح المعلـــم أهميـــة تسلســـل الأفكـــار والتنقـــل مـــن فكـــرة و الـــتي دوًنوهـــا في المرحل

 سليم.لأخرى بشكل منطقي و 

 لـش، بمثابـة المـدخل تكـون للموضـوع مقدمـة كتابـة علـى هنا الطلاب للقصة: يركز مقدمة كتابة- ب
المقـــال، ومـــن  الـــذي يتناولـــش بالموضـــوع وتعرفـــش انتباهـــش، وفـــذب القـــارس وتهيـــ  أهميتـــش، وتـــبرز

ل المدخالأساليب التي تنمي هذه المهارة: يوضح المعلم للتلاميذ أن مقدمة القصة تكون بمثابة 
 يوضح المعلم للتلاميذ أن مقدمة القصة تهي  القارس وت عرّفش بالموضع.و لها وإبراز لأهميتها، 

ومن الأسـاليب الـتي تنمـي هـذه المهـارة: يسـمح المعلـم بتعـاون  :كتابة الأفكار سرداً دون توقف- ت
يسـمح المعلـم للتلميـذ و التلاميذ مع بع هم لتدوين الأفكار التي تدور حـول موضـوع القصـة، 

 ش  يث يقدمون المساعدة لش.ئبالتنقل بين زملا

 بمـا القـارس الموضـوع، وتـذكر تلخص بخاتمة كتاباتهم الطلاب ينهي :للقصة مناسبة خاتمة كتابة- ع
نصيحة، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة:  أو رأ ً  تت من ما وغالبًا أفكار، من فيش ورد

يوضـح المعلـم للتلاميـذ أن و للقصة بخاتمـة مناسـبة.، يشرع المعلم للتلاميذ كيف ينهون كتاباتهم 
 خاتمة القصة غالباً سعيدة أو إ ابية.

 الكتابــة في دونوهــا الــتي واامــل الأفكــار بمراجعــة الطــلاب يقــوم وفيهــا مرحلننة مراجعننة القصننة: -3
 :على المرحلة هذه وتشتمل الأولية )المسودة(،

 علــــى الطالــــب تســــاعد اف الأخطاء:حيــــثمتأنيــــة لاكتشــــ ذاتيــــة قــــراءة مســــودة القصــــة قــــراءة- أ
كتبهـا، ومـن الأسـاليب الـتي  الـتي العبـارات أو اامـل في ترتيـب الخلـل وتبين الأخطاء اكتشاف

تنمــي هــذه المهــارة: يطلــب المعلــم مــن التلميــذ إعــادة النظــر في مشــروع كتابــة القصــة لتحســينها 
ع ها ببع، مـن خـلال إعـادة ترتيـب يوجش المعلم التلاميذ إلى كيفية ترابط الأفكار بو وترتيبها، 

 الكلمات واامل.



-32- 

 

 التلاميذ لقراءة القصة الـتي كتبهـا زميلـش ووضـع الملاحظـات والاقتراحـات: بين الكراسات تبادل- ب
 والتعـديلات يراهـا، الـتي الملاحظـات زميلـش ووضـع كتبـش الـذي الموضوع بقراءة طالب كل ليقوم
المهارة: يسمح المعلم للتلاميـذ الاسـتعانة ببع ـهم يقترحها، ومن الأساليب التي تنمي هذه  التي

 زملائهم. اعتماداً على الاقتراحات المقدمة لهم من قبليتبادل التلاميذ كتاباتهم و لتحسين كتاباتهم، 

 أو التـأخير بالتقـديم زميلـش، لاحظـش مـا أو قراءتـش بعـد الطالب لاحظش لما وفقًا تدوين التعديلات- خ
الأساليب الـتي تنمـي هـذه المهـارة: يقـدم المعلـم المسـاعدة للتلاميـذ اترضافة، ومن  أو الحذف أو

يطلب المعلم من التلاميذ اسـتخدام و من خلال الاقتراحات المناسبة لهم واترجابة عن أسئلتهم، 
 قلم بلون مغاير عند إجراء التعديلات.

الأســاليب الــتي عليهــا، ومــن  أجريــت الــتي التعــديلات بعــد وتنظيمهــا مســودة القصــة كتابــة إعــادة -د
تنمي هذه المهارة: يعيد التلاميذ النظـر فيمـا كتبـوه ترعطـاء القصـة الشـكل المناسـب مـن خـلال 

 يبيّن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم موضوع القصة وسلامتها من الأخطاء. و الحذف أو اترضافة، 

 النحوية لأخطاءا وتصحيح اترخرات عملية على الطلاب يركز المرحلة هذه : فيمرحلة التصحيح -4
 :وتشمل واترملائية

والنحويـة، ومـن  اترملائيـة الأخطـاء علـى والتركيـز التعديلات، إجراء بعد مسودة القصة مراجعة- أ
الأســاليب الــتي تنمــي هــذه المهــارة: يكلــف المعلــم بعــ، التلاميــذ بالقيــام بقــراءة مــا كتبــوه أمــام 

 كتبش منفرداً.يطلب المعلم من كل تلميذ أن يقوم بتحرير ما  و زملائهم، 

واترملائية، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة: يكلف المعلم كل  الأخطاء النحوية تصحيح -ب
يطلب المعلم من و والنحوية بمفردة،  تلميذ بالقيام بتصحيح كتابتش من الأخطاء اترملائية

قوم المعلم يالتي   يكتشفها التلميذ بنفسش، و  التلاميذ تبادل الكراسات لتصحيح الأخطاء
 بمساعدة التلاميذ في التصويب .

التأكيد على وجود عناصر القصة، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة: يعر  المعلم نماذت  -ت
يطلب المعلم و  من كتابات التلاميذ لمناقشتها بمشاركة التلاميذ حول توفر عناصر القصة فيها،
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 ناصر القصة في كتاباتهم.من التلاميذ تبادل الكراسات للكشف عن وجود ع

تو يف علامات الترقيم المناسبة، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة: يشرع المعلم للتلاميذ - د
ينبّش المعلم التلاميذ إلى أهمية علامات الترقيم وتو يفها في المكان و بع، علامات الترقيم، 
 المناسب من كل فقرة.

 وتشــمل ونشــره، الأخــير شــكلش في التعبــير إخــرات لمرحلــةا هــذه في الطالــب :  ــاولمرحلننة النشننر -5
 :المرحلة هذه

)المبي ة(، ومن الأساليب الـتي تنمـي هـذه المهـارة: يكلـف المعلـم  النهائي بشكلها القصة كتابة  - أ
يطلــب المعلــم مــن التلاميــذ تعبئــة قائمــة التقــويم و التلاميــذ إلى كتابــة القصــة في شــكلها النهــائي، 

 كتابة القصة.النهائي لمراحل  

نشر القصة في صحيفة الصف أو مجلة المدرسة، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة: يؤكد  – ب
المعلم ضرورة الاحتفا  بالموضوعات التي كتبوها للاستمرار في عملية تقييمها وتطويرها، 

 .يساعد المعلم التلاميذ لنشر كتاباتهم النهائية في غرفة الصف واملة المدرسيةو 

قراءة القصة على التلاميذ أو في اترذاعة المدرسية، ومن الأساليب التي تنمي هذه المهارة:  – ت
 تار المعلم بع، التلاميذ لقراءة و يكلف المعلم بع، التلاميذ بقراءة القصة على زملائش، 

 قصصهم في اترذاعة المدرسية.

 :مهارات كتابة القصة 

نــش لابــد مــن الحــديث عــن جــزء مهــم م( أ1995) نجــم رىيــعنــد الحــديث عــن أســلوب القصــة، 
ورئيس في الأسلوب التعبيري القصصي ألا وهو الحوار، فهو صفة من الصفات العقلية التي لا تنفصل 
ـــاع في  عـــن الشخصـــية بوجـــش مـــن الوجـــوه، باترضـــافة إلى أن الحـــوار الســـلس المـــتقن يكـــون مصـــدر إمت

والحـوار المعــبّر الرشـيق سـبب مـن أســباب القصـة، وبواسـطتش تتصـل شخصـيات القصــة بع ـها بـبع،، 
 (.117)ص حيويةّ السرد وتدفقش
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أســلوب الكتابــة القصصــية عنــد الناشــ  ســينمو بكثــرة الاطــلاع م( إن 2001) يــذكر شــرفو 
لـذا  ـب علـى الكاتـب  ،والممارسة والتدريب، والكتابة المستمرة، فليسـت صـناعة القصـة بالأمـر الهـيّن 

لـــور، وتنـــاول ورقـــة وقلـــم، ومداعبـــة الفكـــرة الـــتي في ذهنـــش بالحيلـــة الناشـــ  أن يـــرو  نفســـش علـــى اا
واترصرار والمطاردة، ويبـدأ بأن  طـط علـى ورقـة جميـع مـا يتصـل بتلـك الفكـرة مـن العناصـر والخـواطر، 

 .(104)ص فلن تلبث الينابيع الكامنة في عقلش الباطن أن تتدفق بعد ن وب، وتنهال عليش العبارات في سرعة

ــــــدري ــــــكويمكــــــن ت ــــــة القصــــــة، وذل ــــــدرت علــــــى كتاب ــــــي مت ــــــورد   ب الناشــــــ  بشــــــكل عمل كمــــــا ي
بالسماع لش بداية بممارسة الحكاية الشفهية لمدة معينة، ثم يتم تعليمـش في هـذه الفـترة  م(2001شرف)

عناصر القصة الفنية، ويطبقها كلها أو بع ها على الأقـل علـى حكا تـش، ثم ينتقـل إلى مرحلـة القصـة 
ــا عناصــر القصــة الفنيــة، وهــذه المرحلــة أصــعب مراحــل التــدريب، القصــيرة الــتي  ــب أ ن يكتبهــا مراعيً

وهــي لبا ــا، فــإذا اســتطاع الناشــ  أن يلملــم هــذه العناصــر في كتاباتــش فإنــش يكــون قــد حصــل علــى مــا 
يسمى الموهبة القصصية المكتسبة، ولا بأر في هذه المرحلة أن يقلد الكتّاب اميدين في مجال القصة، 

أن يتقن الناش  محاكاة كاتب معين  ـب أن يتركـش؛ ليحـاكي كاتبـًا أخـر  تلـف عـن السـابق في وبعد 
الفن والمذهب؛ كي يتخلص من المحاكاة لكاتب معين، و ـتفف بمـا استخلصـش مـن براعـة، وبعـد ذلـك 

 (.102)ص سيهتدي إلى منوالش الخاص، ويكون قد حذق اللغة، وطريقة التناول والأداء

( أن تنميــة هــذه مهــارات كتابــة القصــة تــتم 2008البســيوني ) ,الشــافعي ,وســىويــرى كــل مــن م
 ذلك عن طريق إتباع العديد من الوسائل والطرق، منها:

بعــد حكايــة القصــة للتلاميــذ، أو قراءتهــا بأنفســهم، وبعــد مناقشــتها معهــم تعطــى لهــم بطاقــات،   -1
ب هـذه البطاقـات وكتابتهـا بكل بطاقة جملة تمثـل حـدثاً مـن أحـداث القصـة، ويطلـب إلـيهم ترتيـ

 في كراساتهم مرتبة حسب أحداث القصة.

 يطلب إليهم بعد قراءة القصة ومناقشتها كتابة أسئلة عليها.  -2

 يطلب إليهم تلخيص القصة، في مساحة محددة.  -3
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يطلب إليهم كتابة عنوان مناسب للقصة، إن   يكن لها عنوان، أو عنوان بديل مناسب إن كان   -4
 (.274لها عنوان )ص

 التعبير الكتابي:

م( مفهــوم التعبــير التحريــري بأنش"إنشــاء لموضــوع بتحويــل الأفكــار، 2003لقــد ذكــر ف ــل ع )
والمعلومـــات والآراء الموجـــودة في الـــذهن )غـــير المرئيـــة( إلى عمـــل مكتـــوب، يـــترجم الأفكـــار، ويعكـــس 

 (.19ص)المعلومات في صورة مرئية"

الكتـابي تعـني حسـن التفكـير وسـلامة اللغـة وعمـق م( إن جودة التعبـير 2003يرى ف ل ع )و 
المعرفــة ونقــاء الــذوق؛ ولــذلك فــإن الأداء الكتــابي المــتقن دليــل علــى الــتمكن مــن أداءات كثــيرة تتصــل 

ومـن الطبيعـي أن يكـون تعلـيم ت، واستخدام اللغة، وتنسيق الشـكل، بتنظيم الأفكار، وعر  المعلوما
اً أساسياً من أهداف تعلـيم اللغـة العربيـة بمراحـل التعلـيم العـام، وأن التعبير الكتابي، وتنمية مهاراتش هدف

يكون استثمار هذا التعليم، وتو يف تلـك المهـارات في المواقـف الدراسـية والحياتيـة معيـاراً لتحقـق هـذا 
 (.15)ص الهدف

م( التعبــير بأنــش "إفصــاع اترنســان بلســانش أو قلمــش عمــا في نفســش مــن 2009وعــرّف صــومان )
العربيــة جميعهــا، وتســعى  ومشــاعر وأغــرا ، وهــو الهــدف الــذي تهــدف إليــش موضــوعات اللغــة أفكــار

يعد التعبير أسمى الغا ت التي  ب على المعلمين أن  رصوا على تمكين الطلبة منها لأنش لتجويده"، و 
تقــيم أركانــش الثمــرة والمحصــلة النهائيــة لتعلــيم اللغــات، وأمــا باقــي الفــروع فهــي روافــد لــش وســواقي ترفــده و 

 (.163وتدعم بنائش )ص

م( بأن التعبير هو "اترفصاع عما في النفس من مشـاعر بالطـرق اللغويـة 2013) إسماعيل يرىو 
كاتــب وخاصــة بالمحادثــة أو الكتابــة، وعــن طريــق التعبــير يمكــن الكشــف عــن شخصــية المتحــدث أو ال

تماعيـاً، فهـو الطريقـة الـتي يصـوغ  ـا الفـرد ويمثل التعبير نشاطاً أدبيـاً واجوعن مواهبش وقدراتش وميولش"، 
أفكاره وأحاسيسش وحاجاتش بلغة سليمة، وتصوير جميل، وما يطلب إليش صـياغتش بأسـلوب صـحيح في 
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الشــكل والم ــمون، وهــو الغايــة مــن تعلــيم اللغــة، ففــروع اللغــة كلهــا وســائل للتعبــير الصــحيح بنوعيــش 
ة العربـة كروافـد تـزود المـتعلم بالثـروة اللغويـة اللازمـة الشفهي والتحريري،  ب أن تسخر كـل فـروع اللغـ

حــين يمــارر التعبــير، فنمــده بالأســاليب اايــدة، والأفكــار الطريفــة، والعبــارات الواضــحة ليصــبح قــادراً 
 (.127على التعبير عما  لج نفسش بلغة عربية سليمة )ص

فهو يتطلب مـن اترنسـان حـ   ويمكن القول: إن التعبير يمثّل أعلى درجات المستو ت المعرفية،
يفصح عمّا في نفسش أن  لل ما يريد أن يوصـلش للمسـتمع أو القـارس، ثم يركـب مـا يمتلـك مـن المعـاني 

 .قصتشوالأفكار في كلمات وجمل وعبارات، يستطيع من خلالها الوصول للغاية المنشودة من 

ا وزارة التربينننة تهحنننددكمنننا لتعبنننير في المرحلنننة المتوسنننطة  أمنننا الأهننندام العامنننة لتعلنننيم مقنننرر ا
 :فتتمثل فيما يليهن( 1423)والتعليم 

 تنمو قدرة الطالب على التعبير السليم عن مشاعره وأفكاره وحاجاتش.  -1

 ببع،. القدرة على التفكير المنظمّ من حيث تسلسل العناصر، وحسن عرضها، وربط بع هايكتسب  -2

 ها في سياقها المناسب.يستطيع الاقتبار، وجمع المعلومات، وتو يف -3

  رص على خلو تعبيره من الأخطاء اللغوية والنحوية واترملائية. -4

يكتسب الآداب الرئيسة للحوار؛ كحسـن اترنصـات، وتقبـّل أراء الآخـرين، وحسـن عـر  الـرأي  -5
 والتلطّف فيش.

 ل منها.يكتب بع، الفنون التعبيرية الو يفي منها واتربداعي مراعياً الأسس الفنية لك -6

نظـام الفقـرة، ومراعـاة الهـوامش، وعلامـات  وإتبـاعيتقن مهارات التحرير الكتابي من وضوع الخط، -7
 الترقيم.

ينمي قدرتش على بناء الموضوع من اختيار العنـوان، وانتقـاء المفـردات، وتسلسـل الأفكـار، وحسـن  -8
 الابتداء والختام.
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 المعنى. والثقة بالنفس، واارأة، والطلاقة، وتمثيللارفال، ينمي المهارات ال رورية للتعبير الشفهي كا -9

 (.124)ص يبرز ما لديش من مواهب وقدرات تعبيرية" -10

أبــرز الأهــداف الــتي  ــدم م ــمون الدراســة، حيــث كانــت  ذكروقــد حــرص الباحــث علــى أن يــ
هداف الموصلة إلى تنمية بمثابة المظلة العامة للانطلاق في وضع الأ التعليمالتي وضعتها وزارة  الأهداف

 الثاني المتوسط.مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف 

 مراحل تدريب التعبير في المرحلة المتوسطة:

م( مراحل تـدريب التعبـير في المرحلـة المتوسـطة فقـال يسـتمر تـدريب 2009ولقد ذكر صومان )
 الشــفوي يتــدرب الطلبــة علــى مــا الطلبــة في هــذه المرحلــة علــى التعبــير الشــفوي والكتــابي، ففــي التعبــير

 :يلائمهم من الموضوعات بشي من التوسع واترثراء، أما التعبير الكتابي فيتدرب الطلبة على

 إجابة الأسئلة بعد قراءة النص.  -1

 تلخيص فقرة من الدرر، أو تلخيصش كلش.  -2

 كتابة موضوع أو قصة بعد الاستماع اايد إليهما من المعلم.  -3

 ين أو أكثر يكتب فيش الطالب.اختيار موضوع من موضوع  -4

كتابة موضوعات تتعلق ببع، الق ا  التي يمر  ا الطلبة، أو المناسبات المختلفة أو التوجيهات   -5
 الأخلاقية.

علــى ترتيـــب الأفكـــار في موضـــوعاتهم  تلاميـــذوفي هــذه المرحلـــة  ـــب أن يهــتم المعلـــم بتـــدريب ال
د لهـم بعـ، الموضـوعات الـتي يرجعـون فيهـا وعلى التسلسـل فيهـا، كمـا يهـتم بصـحة الأسـلوب وأن  ـ
 (.177إلى كتب أو صحف أو مجلات  ددها لهم مسبقاً )ص

م( أن مراحل التدريب على التعبير في المرحلة اترعدادية والثانوية هو أن 2013ويرى إسماعيل )
مــن نقــوم بتكليــف الطــلاب بكتابــة موضــوع مســبق التحــدث فيــش شــفو ً أو   يســبق شــرحش أو تناولــش 
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قبــل، ويمكــن تــدريب الطــلاب علــى معااــة الموضــوعات النقديــة كالموضــوعات الاجتماعيــة والسياســية 
والاقتصادية والسياسية، كما يمكنهم التمرن على الخطابة، والمنا رة، وكتابة التقارير مع التوسع في ربط 

 (.129التعبير بألوان النشاد اللغوي )ص

 :همية التعبير الكتابيأ

 (211ـ،صهـ1425جوانـب كمـا يـورد ذلـك البجـة )أهمية التعبير الكتابي في عـدة  يمكن إجمال
 في الآ :

 الأهمية التربوية: (أ

حيــث يتــيح الفرصــة للتلاميــذ لانتقــاء الألفــا  الملائمــة، وتنظــيم الأفكــار وربــط بع ــها بــبع،، 
في تعبـير التلاميـذ، وجودة الصياغة، كما أنش يفتح امال أمام المعلمـين؛ للتعـرف علـى مـواطن ال ـعف 

 والعمل على معااتها، والكشف عن التلاميذ الموهوبين؛ لتشجيعهم والأخذ بأيديهم.

 الأهمية الاجتماعية: (ب

تدوين العلوم، والمعارف المختلفـة، وكـذلك تسـجل الـتراث اترنسـاني، ونقلـش مـن  عن طريقها يتم
افيـة بـين الأفـراد وااماعـات، وي عـدّ التعبـير جيل إلى أخر، ومن خلالـش يـتم تقويـة الـروابط الفكريـة والثق

 الكتابي عنصراً من عناصر التقدير والاحترام للمبدعين في هذا امال.

 :الأهمية الفنية (ج

وذلك أن الغاية النهائية لتعليم فروع اللغة هو تمكين المتعلمين من كتابة الأفكار، والملحو ات، 
 .ضح يستوفي الأهداف التعبيريةوالمقالات في ش  الموضوعات، بأسلوب وا

نصــب أعيــنهم، فــإن تــدريس  الأهميــةهــذه  مثــل والباحــث علــى يقــين بأنــش مــ  وضــع المعلمــون
 من خلالش نتائج تدريسش، ويشعر التلميذ بالفائدة. ، يلمسصحيحالتعبير الكتابي سيسير وفق نهج 
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 تقويمه.المبحث الثاني: معلم اللغة العربية إعداده، وخصائصه، وأدواره، و

 :تمهيد

المعلم والمتعلم هما محورا العمليـة التربويـة وعليهمـا تقـوم، مـن هنـا كـان الاهتمـام  مـا حـ  تـنجح 
هــذه العمليــة، وتصــل إلى تحقيــق الأهــداف التربويــة المنشــودة، وبنــاء جيــل قــوي مســلح بالعلــم والقــيم 

 والأخلاق الفاضلة التي تؤهلش للحياة الكريمة.

القائـــد الـــذي يتصـــدر لعمليـــة توصـــيل الخـــبرات " هـــوالمعلـــم أن م( 2009ولقـــد ذكـــر العـــامري )
 (.13)ص"والمعلومات التربوية وتوجيش السلوك لدى المتعلمين الذين يقوم بتعليمهم

    إعداد معلم اللغة العربية

 :تمهيد

التــدريس  أنم(، 2011ف ــل ع ) حيــث يــرىأهــم عناصــر العمليــة التعليميــة  مــن المعلــميعتــبر 
علـــى شخصـــيتش، وذكائـــش، ومهاراتـــش التدريســـية، وبالتـــالي فـــإن الاهتمـــام اعـــداد المعلـــم،  يعتمـــد لالفعّـــا

وتدريبـــش يعـــد مطلبـــاً أساســـياً لأي نظـــام تعليمـــي في أي دولـــة مـــن الـــدول مهمـــا اختلفـــت فلســـفتها، 
 (.131وأهدافها، ونظمها)ص

ة تحتـات إلى معرفـة بكيفيــة العمليـة التعليميـة صـعبة وشــاقة، والمعلـم في عملـش يواجـش مواقــف مختلفـ
التعامل مع هذه المواقف ح  يتمكن القيام بعملـش علـى أحسـن وجـش، مـن هنـا كـان المعلـم محتاجـاً إلى 

 التدريب المناسب ح  ينجح في عملش.

علــى الــرغم مــن كثــر الدراســات الــتي أجريــت حــول تــدريب وتقيــيم "م( 2009) ويقــول العــامري
يــــة، وعلــــى الــــرغم مــــن اخــــتلاف هــــذه الدراســــات في أدواتهــــا وأســــاليبها أداء المعلمــــين في التربيــــة العمل

ومنهجيتها إلا أنها أكدت على ضرورة تدريب المعلمـين، واتفقـت علـى أن جوانـب التـدريب  ـب أن 
المواصفات الشخصية للمدرر، والمواصفات المهنية الفنية، وجوانب متعلقة  تركز على ااوانب التالية:
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 (.16)ص"لعلاقة بين المدرر والتلاميذ، وقدرة المدرر على التنظيمبالتدريس كعملية، وا

ينظـر علمـاء "التنميـة البشـرية" للمعلـم علـى أنـش يشـكل المصـدر "م( 2006عبيد )جمانة وتقول 
الأول للبنـــاء الح ـــاري الاقتصـــادي الاجتمـــاعي للأمـــم مـــن خـــلال إســـهاماتش الحقيقـــة في بنـــاء البشـــر، 

 مخزون المعرفة، وعبرت عنش نظرية "رأر المال البشـري" بأنـش كلمـا نجـح والحجم الهائل الذي ي اف إلى
المعلم في ز دة المستو ت التعليمية لأبناء الأمم، كلمـا ارتفعـت معهـا مسـتو ت المعرفـة، ومـن ثم ترتفـع 
المستو ت اترنتات القومي العـام والـذي بـدوره يـنعكس علـى ز دة مسـتو ت دخـل أبنـاء الأمـم وتحقـق 

 (.11)ص"اهية الاجتماعيةالرف

عمليــــة ديناميــــة مقصــــودة مخططــــة تهــــدف إلى تنميــــة "م( اترعــــداد بأنــــش 2008يعــــرّف عــــامر )و 
الافاهات والمعارف والمهارات المطلوب توافرها في مجموعة من الأفراد بطريقة منظمة لكي تمكنهم من 

يــات الماديــة والبشــرية المتــوافرة في القيــام بأداء أدوارهــم المســتقبلية، وتمكــنهم مــن الاســتفادة مــن اترمكان
المؤسســة إلى أقصــى حــد  كــن، وصــولًا إلى رفــع الكفايــة اترنتاجيــة لهــؤلاء الأفــراد أو لمؤسســتهم الــتي 

، أي أن اترعــداد للمهنــة هــو الوســيلة الــتي يمكــن مــن الحصــول علــى الاســتجابات اللازمــة "يعملــون  ــا
 (.23لأداء العمل على الوجش الصحيح )ص

 :الرئيسية في إعداد المعلم الجوانب

ـــة عبيـــد ) تـــرى ـــار م( أن القـــائمين2006جمان ـــيراً باختي  علـــى إعـــداد المعلـــم يهتمـــون اهتمامـــاً كب
العناصر الصالحة لمهنة التدريس ح  لا يدخل المهنة إلا القادر عليها والراغـب فيهـا ومـن تنطبـق عليـش 

ثــل حجــر الأســار في اترعــداد التربــوي المواصــفات اللازمــة للعمــل  ــا، فاختيــار الشــخص المناســب يم
 الناجح، بل في كل عمل من الأعمال.

 
فإذا كان المعلم  ذه الأهمية فلا بد من حسن اختياره، وحسن إعداده، وتكاد الدراسات فمع 

 على أن هناك ثلاثة جوانب رئيسية في إعداد المعلم:
 : اترعداد الثقافي العام:أولاا 
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ت شخصـــيتش، واتســـاع أفقـــش، ويشـــمل هـــذا إتقـــان لغتـــش القوميـــة الـــذي يســـاعد المعلـــم علـــى ن ـــو 
 وإحدى اللغات الأجنبية وقدراً من علوم التاريخ والاجتماع والاقتصاد.

 : اترعداد الأكاديمي التخصصي:ثانياا 
ويقصد بش مادة  صصش، فالتعمق فيها شرد أساسي لنجاحش كمعلم، فمهما كانت شخصيتش 

 ان ضعيفاً في  صصش.فلن يغفر لش عند طلابش إذا ك
 اترعداد المهني: ثالثاا:

وهو ما يتعلق بالعلوم التربوية والنفسـية، فهـي الـتي يسـتند إليهـا في  ارسـتش للمهنـة، فهـو يصـدر 
 (.21)ص في عملش عن أصول تربوية علمية محددة

 توجهات حديثة في إعداد المعلم:

علومـــــات إلى  هـــــور أســـــاليب لقـــــد ســـــاعدت الثـــــورة الهائلـــــة في الم" م(2010) يقـــــول الكرمـــــي
  (.17")صوتوجهات تربوية جديدة في مجال إعداد المعلم وتدريبش

 المعايير العامة لأداء معلمي اللغة العربية بالتعليم العام:

أن معــايير الأداء المتميــز لمعلمــي اللغــة العربيــة ســبعة معــايير رئيســية،  م(2011يــرى ف ــل ع )
 عة معايير تدريسية.منها ثلاثة معايير لغوية، وأرب

 : في مجال مهارات التواصل باللغة العربية.المعيار الأول

 : في مجال مفاهيم اللغة العربية.المعيار الثاني

 اللغة العربية. محتوى: في مجال المعيار الثالث

 : في مجال التخطيط واترعداد.المعيار الرابع

 : في مجال البيئة الصفية.المعيار الخامس

 : في مجال تنفيذ تدريس اللغة العربية بكفاءة عالية.ادسالمعيار الس

 (.204: في مجال المسئولية المهنية الواجبة على معلم اللغة العربية)صالمعيار السابع
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 مقومات المعلم الناجح:

إن مهنة التعليم مهنة شريفة تحتات من صاحبها استشعار المسؤولية فاه ما يقـوم بـش لأنـش يسـأل 
 جل عن هؤلاء الطلاب الذين هم أمانة بين يديش.أمام ع عز و 

م( أن رسالة التعليم مـن أشـرف الرسـالات وأكثرهـا نـبلًا وكيـف لا تكـون 2009) يرى العامري
كــذلك وهــي مهنــة الأنبيــاء والرســل وأصــحا ا هــم ورثــة الأنبيــاء وهــم الــذين يرفعــون عــن النــار ااهــل 

 تريمان والمعرفة.فينقلونهم من  لمات ااهالة إلى نور العلم وا

وإيماننــا منــا بأهميــة اتر ابيــة في حيــاة المعلــم فإننــا أحببنــا أن نقــدم بــين يــدي معلمينــا جملــة مــن 
الأمــور الــتي نبصــر مــن خــلال أخوتنــا المعلمــين بــبع، المنــارات الــتي  ــب أن يستح ــرها المعلــم عنــد 

 عنها وهي كالتالي:  ارستش لهذه المهنة االيلة وهي مقومات نرى أنش لا غنى لكل معلم

  والتعليم جهاد: –العلم عبادة 

لا بد أن يستح ر المعلم وهو يمارر هذه المهنة أنش في عبادة وجهاد عظيمين فالعلم مـن أجـل 
القربات التي يتقـرب  ـا العبـد إلى ع تبـارك وتعـالى وخصوصـاً العلـم الشـرعي وكـذلك سـائر العلـوم إذا 

 بع، العلماء" العلم صلاة السر، وعبادة القلب". حسنت النية في تدريسها فلقد قال

 :المعلم الناجح منضبط السلوك 

ـــــزان  ـــــك لأن الات ـــــزان وذل ـــــب بالات ـــــب ب ـــــبط ســـــلوكش وتصـــــرفاتش ومطال المعلـــــم ولا شـــــك مطال
والان ــباد صــفة  تــات إليهــا مــن يطلــب مــن النــار أدنى اعتبــار لشخصــيتش فكيــف بمــن يكــون معلمــاً 

 ين هم عماد المستقبل وركنش الركين؟للجيل ومربياً للناشئة الذ

 :المعلم الناجح حريص على طلابه 

تتجلـى في المعلـم النـاجح أمــارات الصـدق والحـرص وذلــك مـن خـلال ســعيش الحثيـث إلى كـل مــا 
مــن شــأنش فائــدة طلابــش ورفعــتهم، فهــو يكــد ذهنــش وي ــني نفســش في التح ــير اايــد واامــع الفــاحص 
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فقــد مــواطن ال ــعف والقــوة لــدى كــل واحــد مــنهم فيســعى لعــلات للمعلومــة، يراعــي جميــع طلابــش ويت
ضــعف ال ــعيف ويشــد مــن أزر المتفــوق ويشــجعش وهــو يفــرع لكــل نجــاع أو رفعــة تتحقــق لطلابــش لأنــش 

 (.43-41يعتبر نجاهم دليل نجاحش وإخفاقهم يصب فيما يتعار  مع عملش وطموحش )ص ص

 مدى كفاءة المعلم كصاحب مهنة 

لى أن التدريس الفعّـال يـرتبط أساسـاً بمـدى كفـاءة المعلـم ومـدى تمكنـش مـن ما سبق ذكره يشير إ
م( أن هنـــاك نظـــرة جديـــدة إلى المعلـــم 2006حيـــث يـــرى عـــودة) ،المهـــارات المطلوبـــة لعمليـــة التـــدريس

باعتبــاره متخــذاً للقــرار المســتند إلى التحليــل العلمــي الســليم، ويلاحــف أنهــا تتعلــق بثلاثــة أمــور أساســية 
ط والتنفيــذ والتقــويم، وهــي عمليــات تظهــر فيهــا مــدى كفــاءة المعلــم، ولعــل ذلــك يظهــر هــي: التخطــي

 الحاجة إلى معااة هذه الأسس أو التعليمات بشي من اتر از.

 أولا_ التخطيط:

وتتطلــب هــذه العمليــة ا ــاذ قــرارات بشــأن حاجــات التلاميــذ وحاجــات امتمــع ومطالــب نمــو 
حيـث النـوع والمسـتوى والدافعيـة المطلوبـة لبلـوغ الأهـداف العامـة  التلاميذ وأكثر الأهداف مناسبة مـن

والخاصــة، وكــذلك طــرق التقــويم المناســبة، ويلاحــف أن كــل هــذه ااوانــب  معهــا قاســم مشــترك وهــو 
 .الأهداف

 ثانياا_ التنفيذ:

وفي هـذه العمليــة يكـون علــى المعلــم أن يقـوم بتنفيــذ مـا ا ــذه مــن قـرارات في مرحلــة التخطــيط، 
 اصة ما يتعلق منها بطرق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة.وخ

 ثالثاا_ التقويم:

وتتطلــب هــذه العمليــة التعــرف علــى مــدى مــا يســتخدمش المعلــم مــن الطــرق مــن أجــل مســاعدة 
التلاميذ على بلوغ الأهداف والتعرف على ما إذا كان التلاميذ قد تعلموا ما حدده المعلم وما ت منتش 
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جوانــب الــتعلم أم لا، وبالتــالي ســيكون علــى المعلــم في هــذه المرحلــة أن  ــدد الأهــداف  الأهــداف مــن
المــراد تقويمهــا وتوصــيف البيــاتيت والمعلومــات المطلوبــة لعمليــة التقــويم والح ــور علــى تســجيلات لأداء 

 (.317-314التلاميذ وأدائش وتحليلها من أجل التوصل إلى أحكام سليمة )ص ص 

 العربية أدوار معلم اللغة

 تمهيد:

م( أنــش انطلاقــاً مــن الــدور المحــوري الــذي ي ــطلع بــش المعلــم في أي نظــام 2013يــرى الر مــي )
تربــوي، وإيمــاتيً بمركزيــة التــأثير الــذي  دثــش المعلــم المؤهــل علــى نوعيــة التعلــيم ومســتواه، فــإن الــدول علــى 

هنــة التعلــيم والارتقـاء بالمعلــم كــل اخـتلاف فلســفتها وأهــدافها ونظمهـا الاجتماعيــة والاقتصــادية تـولي م
اهتمامهــا وعنايتهــا، كمــا تتــيح لــش فــرص النمــو المهــني المســتمر وتيســر لــش الظــروف لتحســين أوضـــاعش 
الاقتصادية والاجتماعية من منظور أن نوعية التعليم ومدى تحقق الأهداف التربويـة ومسـتو ت الأداء 

 ة والكفاية التي يتصف  ا أثناء تأديتش لرسالتش التربوية.عند الطلبة يقررها مستوى المعلم ومقدار الفعالي

وعلى هذا الأسار فإنش يمكن القول بأن مقدار العناية والاهتمام بنوعيـة بـرامج إعـداد وتـدريب 
المعلم في أي مجتمع من امتمعات إنما تعكس مدى مسؤولية ذلك امتمع فاه مستقبل أجيالش ومدى 

 (.1لتربوية لأبنائش)صحرصش على توفير الخدمات ا

 )دوره والتربية( المعلم والعملية التربوية

التربية هي عملية التغلب على الميول الطبيعية لدينا عن طريق إحلال طباع وعادات محلها تنشأ 
م( إن الهدف من التربية هو إعداد الصغار 2010) لدينا بفعل عوامل ضغود خارجية، يقول الكرمي

المســـتقبل وإعـــدادهم للنجـــاع في الحيـــاة عـــن طريـــق امـــتلاك المهـــارات والمعـــارف  ليتحملـــوا المســـؤولية في
اللازمة، وللمعلم الدور الفعال في تربية طلابش فهو القدوة والمثل لهم، لذلك  ـب علـى كـل مـن يعمـل 
  ذا الحقل أن يولي التربيـة جـل اهتمامـش، فـإن  ـا يكسـب الحيـاة المدرسـية المتعـة والحيويـة أن يكـون لهـا
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 أهداف جزئية تعمل على تلبيتها والوصول إليها، ويكون لنا خيار فيها مثل:

 أن يتعلم الطفل كيف يتعلم وأن يكون لش رأي فيما يتعلمش. -
 توفير ما يلزم من أجهزة ومواد تربوية تساعد الطالب على بلوغ أهدافش. -

 الغير.أن تشجعش على الأخذ بزمام المبادرة فلا ينتظر إصدار الأوامر إليش من  -

 أن يكون لديش حاسة قوية من حب الاستطلاع ليروي  ا  مأه من المعرفة. -

 أن يمتلك قدراً من القيم الخلقية والعادات السليمة. -

 (.27أن يكون على وعي بما يريد معرفتش قادراً على تقدير الأهم فالمهم)ص -

 أدوار المعلم داخل الفصل

مات إلى عقول التلاميـذ فقـط، ولكـن أصـبح لـش أدوار أن المعلم   يعد دوره نقل المعارف والمعلو 
عديــدة  كــم تطــور الفكــر التربــوي وانعكاســاتش علــى كافــة الممارســات التربويــة، ومنهــا  ارســات المعلــم 

م( لهـذه الأدوار الـتي سنعرضـها ولكـن ليسـت كـل 2006داخل الفصول الدراسية، ولقد تطرق عـودة)
هـذا الشــأن هـي الأدوار الـتي نعتقـد أن المعلـم في مدارســنا لا الأدوار، ولكـن مـا سنعرضـش مـن أدوار في 

 بد وأن يقوم  ا تطويراً لنوع الخدمة التعليمية المتاحة لأبناء وهذه الأدوار هي:

 أولاا: التفاعل داخل الفصل:

حينمــا يواجــش المعلــم تلاميــذه  ــري نــوع مــن التفاعــل اللفظــي وغــير اللفظــي بينــش وبيــنهم، وهــذا 
ن من خلال ما  ـري مـن أحاديـث وتسـاؤلات ومناقشـات واسـتخدام للوسـائل التعليميـة التفاعل يكو 

وغير ذلك، إلا أن نمط التفاعل السائد داخ الفصل يعتمد بالدرجة الأولى على القدر الذي يسمح بش 
المعلــم مـــن الحريــة والانطـــلاق في التفكــير والتعبـــير عــن الـــنفس، فهنــاك مـــن المعلمــين مـــن لا يســـمحون 

ئلة أو المناقشات توفيراً للوقت، ومنهم من لا يسمحون بذلك خوفاً من اضطراب النظام داخـل بالأس
 الفصل وشيوع الفوضى التي قد تؤدي إلى نقد من جانب اتردارة أو التوجيش الفني.
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 ثانياا: المعلم كنموذج يتعلم منه التلاميذ:

قــــل المعــــارف إلى التلاميــــذ مــــن أهــــم الأســــباب الــــتي أنشــــئت المدرســــة مــــن أجلهــــا في البدايــــة ن
وإكسا م القيم التي قبلها امتمع ويرضاها، ومن هنا أصبح المعلم هـو المسـئول الأول عـن هـذا الأمـر، 

يعمـــل علـــى تحقيـــق أهـــداف امتمـــع  ل للمجتمـــع في هـــذا الشـــأن بمعـــنى أنـــشبـــل ويمكـــن القـــول إنـــش  ثـــ
تلاميـــذه في افاهاتـــش وســـلوكياتش، وهنـــا وتطلعاتـــش في أبنائـــش، ولـــذلك فهـــو مطالـــب بأن يكـــون نموذجـــاً ل

يصــبح المعلــم قــادراً علــى التــأثير في تلاميــذه، بمعــنى أنهــم يصــبحون أكثــر قابليــة واســتعدادً لــتعلم هــذه 
 السلوكيات واكتساب الكثير من الافاهات المرغوب فيها.

 ثالثاا: المعلم كمنظم للمناخ الصفي:

المعلــــم نموذجــــاً للتلاميــــذ دوره في تنظــــيم المنــــاخ  ومــــن الأدوار الأساســــية المرتبطــــة بمســــألة كــــون
الاجتماعي والنفسي داخل الفصل، إذ أن هذه المسألة ترتبط ارتباطاً مباشـراً بعمليـة الـتعلم وحصـيلتش، 

إذ أن المنـاخ  فقد أثبتت  وث عديدة أن هناك علاقـة قويـة بـين نـوع المنـاخ السـائد في أثنـاء التـدريس،
صـداقة في العلاقـات يسـاعد علـى تحقيـق الكثـير مـن الأهـداف الـتي يسـعى الذي يشيع فيـش الـدفء وال

المعلــم إلى تحقيقهــا،  ــا يســاعد علــى ز دة مســتوى دافعيــة التلاميــذ للــتعلم ومبــادرتهم للعمــل والمشــاركة 
 أنشطة. تحتويش الخبرات التعليمية مناتر ابية في كل ما 

 رابعاا: المعلم والأسئلة الشفوية:

ــــم ــــات المعل ــــوع الأســــئلة   ت عــــادة إلى اســــتخدام الأســــئلة المتنوعــــة داخــــل الفصــــل، وبقــــدركم ون
المستخدمة في هذا امـال يكـون كـم ونـوع الـتعلم، ولعلنـا نلاحـف أن المعلـم  ـب أن يكـون قـادراً علـى 
تحديــد وصــياغة الأســئلة الــتي يمكــن اســتخدامها في عمليــة التــدريس قبــل مواجهــة تلاميــذه، إذ أن تــرك 

 لة للعفوية والارفال لا يؤدي في الغالب إلى تحقيق الأهداف التي يرجوها المعلم.هذه المسأ

 خامساا: المعلم وإدارة الاتصال داخل الصف:

الحـــديث أو الكـــلام وســـيلة الاتصـــال، وهنـــاك إلى جانـــب ذلـــك اتريمـــاءات واســـتخدام الأيـــدي 
اللفظـي، والمشـكلة الرئيسـية  وع لات الوجش وغير ذلك من الوسـائل الـتي يعتمـد عليهـا الاتصـال غـير



-47- 

 

في هذا الشأن هي أن المعلم يستخدم طرقاً تعتمد عليـش في معظـم الأحيـان، ويعتـبر أن و يفـة الحـديث 
أو الكلام هي نقل الحقائق والمعلومات إلى التلاميذ، ولا يشـعر غالبـاً بأهميـة الحـديث الـذي  ـري بـين 

 تلك الغاية من حيث الأهمية. التلاميذ، وبينهم وبينش من أجل غا ت أخرى تفوق

 سادساا: المعلم وتنظيم الوقف التدريسي: 

 تلــف المعلمــون في نظــرتهم وفهمهــم لمصــطلح النظــام، فهنــاك فريــق يعتــبر أن النظــام هــو امتثــال 
التلاميذ للأوامر والتعليمات المحددة لسـار العمليـة التعليميـة، وهـذا الأمـر يعـني السـكون والصـمت مـن 

ذ، وهنــاك فريــق ثان يــرى في هــذا المصــطلح معــنى أخــر وهــو أن التلاميــذ  تــاجون إلى جانــب التلاميــ
توجيش من جانب الكبار  يث يؤدي هـذا التوجيـش إلى الامتثـال لل ـوابط الـتي ت ـعها المدرسـة، ويـرى 
 هؤلاء وأولئك أن التلاميذ لا بد أن يتعرضوا للعقاب بكل أشكالش ح  يمكن تعديل مسار سلوكياتهم

 (.188-179ص)ص 

 :اللغة العربية لمعلمالكفايات الشخصية 

فبمقدار ما  مـل في  م(2006جمانة عبيد)المعلم هو العنصر الفعّال في عملية التعليم كما تراه 
رأسش من علم وفكر، وما  مل في قلبش من إيمان برسالتش، ومحبتش لتلاميذه، وما أو  مـن موهبـة وخـبرة 

نجاحــش وأثــره في أبنائــش وطلابــش وكثــيراً مــا كــان المعلــم الصــالح عوضــاً عــن في حســن طريقــة الــتعلم يكــون 
لا شـك أن شخصـية المعلـم مـا كـان هـو المـنهج والكتـاب معـاً،  ضعف المنهج وضعف الكتاب، وكثـيراً 

في إ ـاد المحبـة والمـودة بينـش وبـين تلاميـذه، فـلا بـد مـن تـوفر مقومـات شخصـية لـدى  تلعب دوراً مهمـاً 
: اترخلاص والتقوى، وقوة الشخصية، والـذكاء، والحمـار، والحلـم والحـزم، وحسـن المظهـر المعلم ومنها

 (.77)ص
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 تقويم معلم اللغة العربية

يعتــبر تقــويم أداء المعلــم وســيلة هامــة للوصــول إلى التميــز في التعلــيم الصــفي بصــورة خاصــة، وفي 
أن مفتـاع "م( 2009ور يقـول الدوسـري )التربية بصورة عامة، ويعتقد الكثير من التربويين وأولياء الأمـ

التحســين والتطـــوير في التربيـــة، والتعلـــيم الصــفي أساســـاً، هـــو النهـــو  والارتقــاء بجـــودة وفاعليـــة تعلـــيم 
المعلم، وفلسفة تقويم أدائش، وطرق وأساليب تقويم ذلك الأداء، مـع إصـلاع الـبرامج المدرسـية والمنـاهج 

 (.55ص)"الدراسية في مختلف المراحل الدراسية

 مبادئ تقويم المعلم

م( أن مبـــــادس تقـــــويم المعلـــــم تشـــــمل الكثـــــير مـــــن الق ـــــا  المتشـــــابكة 2009) يـــــرى الدوســـــري
والمتداخلــة في مــا بينهــا، ومــا يثــار حولهــا مــن جــدل، مثــل أغــرا  تقــويم المعلــم وأهدافــش، وصــنع القــرار 

ي، ومــدى مشــاركة المعلــم حــول قيمــة المعلــم نفســش، وكيفيــة الحكــم علــى جــودة التــدريس والتعلــيم الصــف
ودوره في عملية التقويم، وتكلفة التقويم، والعناصر الأساسية المكونة لتقويم جيـد للمعلـم، ومـدى أهميـة 

 (.77تقويم المعلم وضرورتش في الوقت الحالي )ص

 مصادر تقويم فاعلية أداء المعلم

أولــو ت التطــوير التربــوي في  يعتــبر تقــويم أداء المعلــم مكــوتيً أساســياً للنظــام التربــوي وعلــى ســلّم
 الكثير من النظم التربوية.

م( أن هناك مصادر متعددة لتقويم فاعلية أداء المعلـم، يمكـن أن 2009حيث يذكر الدوسري )
تكـــون علـــى هيئـــة نظـــم متكاملـــة يمكـــن اســـتخدامها في تقـــويم المعلـــم بصـــورة شـــاملة ومنظـــور متكامـــل 

تفصيلية إلا أننا سنقوم بذكرها هنـا بشـكل مبسـط وهـي:  للتقويم، رغم أهمية الحديث عن ذلك بصورة
تقــــويم أداء المعلــــم مــــن خــــلال نمــــاذت مــــن أعمــــال المعلــــم، ومــــن خــــلال البيئــــة المعتمــــدة علــــى المعــــايير 
والمستو ت، ومن خلال وضع الأهداف وتحديدها، ومن خلال اترضافة الحقيقة في تحصيل الطالـب، 

عليمـــات أو اتررشـــادات لصـــانعي السياســـة التربويـــة)ص ومـــن خـــلال ربـــط كـــل ذلـــك بمجموعـــة مـــن الت
 (.201-161ص
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 المبررات العلمية والعملية لتقويم المعلم

م( مجموعــة مــن المــبررات العلميــة والعمليــة لتقــويم المعلــم، للوصــول إلى 2009 ــدد الدوســري )
الصـفي، ويمكـن تحديـد تعليم عالي ااودة، ولحماية امتمع بأسره من المعلمـين غـير الأكفـاء في التعلـيم 

 أهم مبررات تقويم المعلم في الآ :

 تحسين وتطوير التعليم الصفي من خلال ترسيخ مبدأ التطوير الذا  للمعلم. - أ
 تطوير نشاطات الهيئة التعليمية بالمدرسة، من خلال تحديد وتقدير مستوى أدئها. - ب

 نة التدريس.ز دة مستوى الصدق والمصداقية في عملية انتقاء المعلمين لمه - ت

 .المصمم جيداً والفعّال في عملياتش يكون بمثابة حلقة تواصل بين المدرسة والمعلمينتقويم المعلم  - ث

ل المعلـم غـير اايـد إلى على المعلـم اايـد وترقيتـش، أو نقـ دعم القرارات المرتبطة بعمليات اتربقاء - ت
 في أجزائش وعملياتش. متكاملمدرسة أخرى، يمكن تعزيزها من خلال عملية تقويم المعلم كنظام 

 (.57 اية الطلبة من المعلمين غير الأكفاء )ص - ع
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 المبحث الثالث: خصائص نمو تلاميذ المرحلة المتوسطة وعلاقتها بكتابة القصة.

فيمــا يســمى بمرحلـة المراهقــة المبكــرة، وتلميـذ هــذه المرحلــة "يقــف في  ه المرحلـةينـدرت تلاميــذ هــذ
هـــ(، فهــو يســتدبر مرحلــة، ويســتقبل أخــرى، 1425) جولــة كمــا يــرى الهــاشمينهايــة الطفولــة وبدايــة الر 

وفيها يدرك اترنسان مكوتيت شخصيتش، ومفهوم ذاتش وإنسانيتش، وتنمو ثقتش بنفسش، وشعوره بقيمتـش، 
 (.27)ص وتميل شخصيتش إلى الثبات في هذه المرحلة التي يطلق عليها مرحلة الولادة الثانية للإنسان"

 14، 13، 12غالبــاً ) تكــون أعمــار تلاميــذ هــذه المرحلــة أنهـــ( 1425) لحــمم حيــث يــذكر
ســـنة(؛ حيـــث يت ـــاءل الســـلوك الطفلـــي، وتبـــدأ المظـــاهر ااســـمية والفســـيولوجية والعقليـــة والانفعاليـــة 

 (.350والاجتماعية المميزة للمراهقة بالظهور )ص

و والـتي تبــدأ بنهايـة الطفولــة م( مرحلـة مــن مراحـل النمــ2010رفــاعي ) تعتـبر المراهقــة كمـا أوردو 
وتنتهـي بانتهــاء مرحلـة الن ــج أو الرشــد، أي أنهـا مرحلــة نمائيــة انتقاليـة يمــر  ــا الناشـ  أو الناشــئة نحــو 
بدء الن ج ااسمي والعقلي والانفعالي والاجتماعي، أو بمعنى أخر هي المرحلة التي يمر  ا الناش  أو 

 (.239بار )صالناشئة من عا  الطفولة إلى عا  الك

هـ( أنش  دث في هذه المرحلة ما يسـمى بالانفجـار في النمـو ااسـدي، 1419وي يف عقل )
كما أنها فترة استيقا  القدرات العقلية الطائفية كالقدرة الميكانيكية واللغويـة وغيرهـا،  ـا حـدا بـبع، 

 .(381العلماء إلى أن أطلق عليها مرحلة نمو القدرات الطائفية )ص

 :مح نمو تلاميذ المرحلة المتوسط كما يليأبرز ملا

 :النمو العقلي المعرفي

م( أنهــا تت ــح في المراهقــة الميــول العقليــة للفــرد والــتي تتــأثر بمســتوى ذكائــش 2010يــرى رفــاعي )
 وقدراتــش العقليــة الطائفيــة، وتهــدف إلى توجيــش للأنمــاد العمليــة الــتي سيســلكها في حياتــش المهنيــة المقبلــة،

لعلمــاء بدراســة هــذه الميــول العقليــة مــن أجــل توجيــش المراهــق لاختيــار المهنــة الــتي تناســب ولــذلك يهــتم ا
 (.247قدراتش ومواهبش المختلفة )ص
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م( أن هذه المرحلة تعتبر فترة النمو العقلي السريع، حيث يصبح 2002الهنداوي ) حيث يذكر
مرحلـــة المراهقـــة المبكـــرة يبـــدأ الفـــرد فيهـــا الفـــرد قـــادراً علـــى التفســـير والتوافـــق مـــع ذاتـــش ومـــع بيئتـــش، وفي 

بالتفكــير والتأمــل وتــبرز قدرتــش علــى اتربـــداع والتخطــيط للمســتقبل، إلا أن نمــو الــذكاء العــام في هـــذه 
المرحلة تهدأ سرعتش ح  أنش يكاد أن يتوقف، وتزداد قدرة المراهق في هذه الفترة على الانتبـاه لمـا  ـري 

 (.297)ص حولش لمدة أطول  ا كان عليش سابقاً 

هـ( أن مرحلة المراهقة تشهد منذ بدايتها الطفرة النهائية في النمو العقلي، 1422زهران ) ويعتبر
وتتميــز أي ــاً بأنهــا فــترة تميـّـز ون ــج في القــدرات، والنمــو العقلــي عمومــا؛ً فالــذكاء العــام يكــون أكثــر 

وتـدل البحـوث أن  ،في التعبـيروضوحاً من تمايز القدرات الخاصة، وتصـبح القـدرات العقليـة أكثـر دقـة 
قراءات المراهقين في هذه المرحلة يدور معظمها حول موضوعات ، وما يتفق منها مـع الميـول الخاصـة، 

 .(348)ص  وينمو اتردراك من المستوى الحسيّ المباشر إلى المستوى المعنوي

ل المهنيــــة م( إلى أن أرادة المراهــــق تتجــــش إلى الميــــو 2003) أ ــــد ,مصــــطفى ,يشــــير  ــــامحيــــث 
الواقعيــــة بعيــــداً عــــن الخيــــال، وتلــــك الميــــول يراعــــى فيهــــا المراهــــق أن تتوافــــق مــــع الظــــرف الاقتصــــادي 
والاجتمــاعي والشخصــي لــش، وذلــك كــأن  ــدد لــش مهنــة  ــاول فيهــا المراعــاة بــين أمالــش وطموحاتــش، 

 (.182)ص والتعبير عن مستوى القبول والرضا من ااماعة المحيطة بش من الأسرة والأصدقاء

هــــ( أن خصـــائص النمـــو العقلـــي في هـــذه المرحلـــة 1423)وتشـــير الدراســـات كمـــا يـــذكر ســـليم 
تتحــرر مــن أســر الخــبرات المحسوســة، وتتميــز بالقــدرة علــى التفكــير التجريــدي، واســتخدام التعميمــات، 
والرمــــــــوز امــــــــردة بمــــــــا يــــــــوفر لتفكــــــــيرهم الاســــــــتيعاب للموضــــــــوعات المختلفــــــــة، وإمكانيــــــــة الــــــــتحكّم 

 (.406)صفيها

الخاصــة الــتي تتمــايز في هــذه المرحلــة، مثــل:  هـــ( بعــ، القــدرات العقليــة1419ويوضــح عقــل )
القــدرة الر ضــية، والقــدرة الميكانيكيــة، والقــدرة الفنيــة، والقــدرة المكانيــة، وقــدرة التــذكر المباشــر، وقــدرة 

رة اللغويـة الـتي تكمـن وراء الاستقراء، وقدرة الاستنباد، باترضافة إلى سرعة اتردراك، وكذلك نمو القـد
 .(392)ص تفوق الفرد في استعمال اللغة، والنقد، ودقة التعبير
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هـ( فيرى أن المراهق في بداية هذه المرحلة  اول في مذكراتش الخاصة التعبير 1427أما سليمان )
في، والنمـو عن ذاتش و للها، وينقدها، فكتابة المذكرات الخاصة علامة من علامات النمو العقلي المعـر 

وتبدأ هذه الظـاهرة  الاجتماعي، وهي  اهرة نفسية تعبّر عن قدرة المراهق على التحليل الذا  والنقد،
 .(253ص ) ويؤثر فيش من أحداث يومية، سنة13بعد سن 

م( أنهـــم في هـــذا الســـن يظهـــرون قـــدرات معرفيـــة منوعـــة وعقـــولهم تنتقـــل 2006ويـــذكر جـــابر )
 التفكـير امـرد، ومـع تزايـد قـدراتهم علـى التفكـير، كمـا أن النمـو العقلـي وتم ي من التفكير العياني إلى

والفكــري يطلــق أي ــاً لــدى هــؤلاء التلاميــذ حــب اســتطلاع مكثــف ودافــع لمعرفــة الأشــياء الــتي تثــير 
اهتمـــامهم وتســـتحوذ علـــى انتبـــاههم، وهـــؤلاء التلاميـــذ مســـتقلون في تفكـــيرهم وحريصـــون علـــى هـــذا 

 (.72 لون العمل مع أصدقاء في موقف تعلم )صالاستقلال، ولكنهم يف

يرى الباحث من خلال استعر  بعـ، الدراسـات والأدبيـات أن التكـوين العقلـي والمعـرفي في و 
وذلك لأنهم يميلـون في هـذه المرحلـة إلى قصـص  ساعد على أن يبدع تلاميذها القصص؛هذه المرحلة ي

اللغــة العربيــة مجــالًا واســعاً لطــرع الموضــوعات البطولــة، وحــب المغــامرة، والــرحلات، فهــذا يعطــي معلــم 
والأفكــار القصصــية، باترضــافة إلى ذلــك يســتوجب علــى معلمــي اللغــة العربيــة أن يــترك للتلاميــذ حريــة 

 الخيال الخصب.

 :النمو الانفعالي

بأنها عنيفة ومتهورة، لا تتناسب مع  هـ(1422تتصف انفعالات هذه المرحلة كما يورد زهران )
وقد لا يستطيع المراهق التحكم فيها، ولا في المظاهر الخارجية لها؛ ويظهر التذبذب الانفعـالي مثيراتها، 

في ســـطحية الانفعـــال، وفي تقلـــب ســـلوك المراهـــق بـــين ســـلوك الأطفـــال وتصـــرفات الكبـــار، ويلاحـــف 
التنـــاق، الانفعـــالي، وثنائيـــة المشـــاعر عنـــد نفـــس الشـــخص، وكـــذلك الســـعي نحـــو تحقيـــق الاســـتقلال 

عــالي )أو الفطــام النفســي( عــن الوالــدين، وغــيرهم مــن الكبــار، وتكــوين الشخصــية المســتقلة، وقــد الانف
يلاحــف الخجــل، والانطوائيــة المتمركــزة حــول الــذات نتيجــة للتغــيرات ااســمية المفاجئــة، باترضــافة إلى 

 .(352التردد نتيجة نقص الثقة بالنفس في بداية هذه المرحلة )ص
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مــن أهـم محطــات الاســتقرار النفســي للمراهــق هــي  أنم( 2003) دأ ــ ,مصــطفى ,ويقـول  ــام
الرضــا عــن الــذات، خاصــة في حالــة تعرضــش للنقــد أو الاســتهزاء مــن داخــل الأســرة أو الأصــدقاء، فقــد 

 كـــــل ذلـــــك بمواقـــــف انفعاليـــــة ســـــالبة مثـــــل اترحبـــــاد أو الاكتئـــــاب إلى العـــــدوان كمظهـــــر انفعـــــالي عنيـــــفيواجـــــش 
 (.183)ص

رى عقـــــل المراهـــــق في هـــــذه المرحلـــــة الرهافـــــة الانفعاليـــــة، حيـــــث يـــــ ومـــــن خصـــــائص انفعـــــالات
ســريعاً بالمثــيرات المختلفــة مهمــا كانــت  فهــة، وقــد وردت عبــارة )أثــور  تــأثري المراهــق هـــ( بأن1419)

بسرعة لأتفش الأسباب( ضمن المشكلات العشر الرئيسة للمـراهقين في جميـع البحـوث العربيـة، كـذلك 
فعالي بالحساسية الزائدة لنقد الكبار، ح  وإن كان النقد صادقاً، ومـن أقـرب يتسم سلوك المراهق الان

 (.393النار إليش )ص

بل وحدود  ؛يزداد في هذه المرحلة الخيال الخصب عند المراهق، فيتخطى حدود الزمان والمكانو 
ال أن ا الخيـقدراتش إلى أماكن وخبرات لا يستطيع المرور  ا في واقع حياتش، فهـو  ـاول مـن خـلال هـذ

 (.364ص،هـ1425ملحم  ل مشكلاتش، و قق رغباتش، )

تمتـاز مرحلـة المراهقــة بأنهـا فـترة نمــو متزايـد اميـع الطاقــات الـتي يملكهـا الفــرد بمـا فيهـا الطاقــات و 
النفسية والانفعالية، وتتفاعل هذه الطاقـات المتزايـدة لتولـد لديـش حساسـية مرهفـة، وأحيـاتيً مظـاهر مـن 

رد وعصيان على مراكز السلطة، وقد يؤدي بش ذلك التفاعل إلى الهروب إلى أحلام اليقظة اليأر أو تم
ليق ـــي فيهـــا ســـاعات طويلـــة وهـــو قـــابع في خلوتـــش يتلـــذذ بمشـــاهدات أو انفعـــالات تـــنم عـــن اللـــذة 

 (.300ص، م2002)الهنداوي،

ش القلــق ( أن المراهــق يســتغرق في أحــلام اليقظــة، وينتابــ353، صهـــ1422) كمــا يــرى زهــران
النفســي أحيــاتيً، فهــو ينتقــل  ــذه الأحــلام مــن عــا  الواقــع إلى عــا  الخيــال، وينــدر في المراهقــة مــن لا 
تنتابش أحلام اليقظة التي يبني فيها قصوراً من الخيال، و تل دور البطل فيها؛  ا يشعره بأهميتش، و قق 

 اترمكاتيت. الاجتماعية، والقصور الذا  في لنفسش الأمن، والحاجات والرغبات غير المشبعة تحت ال غود
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الباحث أن هذه الفـترة العمريـة لهـذه المرحلـة فـترة انتقاليـة متقلبـة، يتـأثر التلاميـذ  ـا وتـؤثر  ويرى
فيش، فالقصص الهادفـة وكتابتهـا سـواءً داخـل المدرسـة أو خارجهـا تسـاعد التلاميـذ في حـل المشـكلات 

حلها، كما أنها تسهم في تعديل بعـ، السـلوكيات الخاطئـة لـدى التي يمكن أن تواجههم، وتساعد في 
 إلى المثالية. االتلاميذ، ويمكن أن يتأثروا بشخصيات القصة ويصلو 

 :النمو الاجتماعي

، هـــــ1422يــــرى زهــــران )كمــــا تســــتمر عمليــــة التنشــــئة الاجتماعيــــة والتطبيــــع الاجتمــــاعي،   أن
اعية من الأشخاص المهمـين في حيـاة الفـرد مثـل: حيث يستمر تعلّم القيم، والمعايير الاجتم( 356ص

الوالــدين، والمعلمــين، والقــادة، والمقـــربين وغــيرهم، ويظهــر التوحــد مـــع شخصــيات خــارت نطــاق البيئـــة 
المباشرة مثل شخصيات الأبطال، ويؤدي الانتقال من المرحلـة الابتدائيـة إلى اترعداديـة إلى ز دة الثقـة 

المراهقــة  ــق  دتوســيع الأفــق الاجتمــاعي، والنشــاد الاجتمــاعي، وتعــفي الــنفس، والشــعور بالأهميــة، و 
مرحلة التطبيع الاجتماعي حيث ينمو فيها الوعي الاجتماعي، والمسئولية الاجتماعية، والتذبذب بين 

المنافسة من مظاهر العلاقات الاجتماعية في مرحلة المراهقـة، ويمكـن الاسـتفادة  دالأتينية واتريثار، وتع
توجيش المراهق إلى اللحاق بالمتفوقين، وإ اد بع، المظاهر التنافسية الصـحية كمـا في الدراسـة منها في 

 .والألعاب الر ضية وغيرها

هـ( على أن مجالات النشاد الاجتماعي تزداد في هـذه المرحلـة، ويتنـوعّ 1427ويؤكد سليمان )
هـــــذه العلاقـــــات، والتفاعـــــل ســـــاع الاتصـــــال بالمعلمـــــين، والقـــــادة، والرفـــــاق بشـــــكل شـــــامل ومتنـــــوعّ، وبات

الأتينية التي تطبّع  ا في مرحلة الطفولة، فيحاول  الاجتماعي يستطيع المراهق أن يتخلص من بع، جوانـب
 .(265أن كخذ ويعطي ويتعاون مع الآخرين )ص

هــــــ( مليئـــــة بالغمـــــو  والصـــــراعات 1419إن حيـــــاة المراهـــــق الاجتماعيـــــة كمـــــا يـــــذكر عقـــــل )
مــو  فــلأن المراهــق انتقــل مــن بيئــة الأطفــال المعروفــة لديــش إلى بيئــة الكبــار حيــث والتناق ــات؛ أمــا الغ

 ــد نفســش في بيئــة لا يعــرف قيمهــا ولا عاداتهــا ولا اهتماماتهــا؛ وأمــا الصــراعات فــلأن المراهــق يعــيش 
صــراعاً بــين أراء الأقــران مــن جهــة، والأهــل مــن جهــة أخــرى، وصــراعاً بــين الرغبــة في الاســتقلال عــن 
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دين، والحاجــــة إلــــيهم؛ أمــــا التناق ــــات فبســــبب أن المراهــــق يعــــيش متناق ــــات تبــــدو في تفكــــيره الوالــــ
 .(395وسلوكش، فيقول ما لا يفعل، و طط ولا ينفذ، فيعيش حياتش بين التآلف والنفور )ص

أن المراهـــق يميـــل إلى الاســـتقلال الاجتمـــاعي، وتحمـــل المســـؤولية،  "م(2002) يـــذكر الهنـــداويو 
ـــد والمحاكـــاة، إذ أنهـــا تنشـــأ مـــن الشـــعور بعـــدم الأمـــن في المواقـــف  ومـــن أهـــم أنمـــاد هـــذه المرحلـــة التقلي

الاجتماعيـــة ااديـــدة، والعلاقـــات الاجتماعيـــة للمـــراهقين تكـــون أكثـــر تعقيـــداً وتشـــعباً عـــن الأطفـــال 
خـذ ويعطـي الأصغر سناً، وفي هـذه المرحلـة يـتخلص المراهـق مـن بعـ، مظـاهر الأتينيـة، فيحـاول أن ك

 (.307)صيتعاون مع الآخرين"وأن 

م( أن هنـــاك خصـــائص عامــة تميـــز مرحلـــة المراهقـــة  ـــب أن يـــدركها 2005يـــرى خليفـــة )كمــا 
الآباء لكي يستطيع التعامل الصحيح مع هذه المرحلة، حيـث تعتـبر مرحلـة المراهقـة الطريـق إلى مرحلـة 

 ج الشامل اميع جوانب النمو الرشد وذلك لأن الفرد يصل في نهاية المراهقة إلى درجة كبيرة من الن
 (.72)ص

يرى الباحث أن تلاميـذ هـذه المرحلـة تنـو لـديهم الحاجـات الاجتماعيـة فينبغـي ملاحظتهـا مـن و 
قبل معلمي هذه المرحلة، كما ينبغي أن ي عطى هـؤلاء التلاميـذ مسـاحة مـن الحريـة في تكـوين علاقـاتهم 

في استنتات أفكارهم ااديـدة  اعدتهم وتوجيههممسالاجتماعية، ولكن لا بد من مراقبتهم، كما ينبغي 
التي ستنتج بسبب انتقالهم لمرحلة جديدة في حياتهم، فالقصة هي الطريق التي تترك لهم الحريـة في رسـم 
ـــذ، و تـــار  ـــة لـــدى هـــؤلاء التلامي ـــاة الاجتماعي ـــتم فهـــم الحي ـــاتهم، ومـــن خلالهـــا ي الخطـــود العري ـــة لحي

  الشخصيات التي قد تؤثر في حياتش.
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 ثانيا: الدراسات السابقة

 :تمهيد
 تطوير تعليم وتعلّم اللغة ووضع  طـيط لغـوي محكـم البنـاء، فإنـش لـن يتسـنى عندما يريد المهتمين

لهم ذلك ما   يكن هناك مشـروعات  ثيـة جـادّة تقـوم علـى أسـس ومنطلقـات البحـث التربـوي، وقـد 
ين، وكانـــت كتابـــة القصـــة مـــن ضـــمن تلـــك حظيـــت مهـــارات اللغـــة العربيـــة ومجالاتهـــا باهتمـــام البـــاحث
مـع مهـارات اللغــة د المحصـلة النهائيـة الـتي فامـالات الـتي حظيـت بـذلك الاهتمـام، خصوصـاً وأنهــا تعـ

ومجالاتها، وقد تفاوتت أ اثـش بـين وصـفي، وشـبش فـريبي، وبـين اهتمـام بتعبـير و يفـي، وأخـر إبـداعي، 
امـال، وقـد حـرص الباحـث علـى اترفـادة مـن بعـ،  فأجريت العديد من الدراسات والأ اث في هذا

الدراســات الــتي اســتطاع أن يصــل إليهــا فيمــا  ــص التعبــير الكتــابي بشــكل عــام، ومــا  ــص مهــارات  
كتابــة القصــة بشــكل خــاص، باترضــافة إلى الدراســات الــتي تناولــت مراحــل كتابــة القصــة، وقــد كانــت 

الدراســة فقــد قــو ً للدراسـة الحاليــة، ولأهميــة هـذه  جميـع الدراســات الــتي وقـف عليهــا الباحــث تمثـل ســنداً 
تقســـيم تلـــك تمكـــن الباحـــث مـــن اســـتقراء عـــدد مـــن الدراســـات الســـابقة المتعلقـــة بموضـــوع البحـــث، وعمـــد إلى 

 من الدراسات، والمحوران هما: ن رئيسين ينتظم تحت كل محور عدد  الدراسات إلى محوري

 . الكتابي وكتابة القصةالتعبيرنمية مهارات ب/ الدراسات المتعلقة 1

 .عمليات الكتابة/ الدراسات المتعلقة بمراحل 2

 :التعبير الكتابي وكتابة القصةنمية مهارات بالدراسات المتعلقة المحور الأول: 

هذا المحور من الأمور المهمـة  دأجريت العديد من الدراسات والأ اث في هذا امال، حيث يع
 احث على بع، هذه الدراسات ومنها:في تعليم اللغة، وقد أطلع الب

تو يـــف معلمـــي اللغـــة العربيـــة مهـــارات التعبـــير  الـــتي هـــدفت إلىهــــ( 1418) القحطـــاني دراســـة
الكتــابي في تعلــيمهم مقــرر التعبــير في المرحلــة المتوســطة بمدينــة الــر  ، وقــد اســتخدم الباحــث في هــذه 
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 يـــف معلمـــي اللغـــة العربيـــة مـــن الدراســـة المـــنهج الوصـــفي حيـــث هـــدفت هـــذه الدراســـة إلى مـــدى تو 
مهــارات التعبــير الكتــابي، حيــث بلــغ عــدد معلمــي اللغــة العربيــة الــذين تمــت ز رتهــم وملاحظــة أدائهــم 

ــــف المعلمــــين 50) عينــــة  -( معلمــــاً، وات ــــح مــــن نتــــائج الدراســــة أن هنــــاك ضــــعفاً شــــديداً في تو ي
يؤكد هذا ال عف أن أسلوباً واحداً فقط مهارات التعبير الكتابي في تعليمهم مقرر التعبير، و  -الدراسة

من أصل  انية وسبعين أسلوباً اقترحت لتو يف المهارات حصل نسبة م رضية، وهو الأسلوب المتعلـق 
بتحديد المعلم للأفكار المطروحة للكتابة، أما بقية الأسـاليب فـإن تو يفهـا كـان محـدوداً جـداً مـن ق بـل 

 .معلمي اللغة العربية

هـــ( بالتعــرف علــى واقــع اترشــراف علــى تعلــيم 1421) ة تحليليــة قــام البشــريوفي دراســة وصــفي
التعبير الكتابي في المرحلة المتوسطة، حيث هدفت الدراسة إلى اترسهام في تطوير اترشراف على تعليم 
اللغــة العربيــة بعامــة، وتعلــيم التعبــير الكتــابي بوجــش خــاص، وذلــك بتحديــد مطالــب اترشــراف الخاصــة 

، واعتمد الباحث في دراستش على بناء استفتاء كـأداة رئيسـة  بير الكتابي في المرحلة المتوسطةبتعليم التع
( مطلباً من مطالب اترشراف، وتم تطبيقش على عينة الدراسة المكونـة مـن 23لدراستش اشتملت على )

: قصــور ( معلمــين، وكــان مــن أهــم النتــائج الــتي توصــلت إليهــا الدراســة108( مشــرفاً تربــو ً، و )30)
أداء مشرفي اللغة العربية عن تحقيق مطالب اترشـراف علـى تعلـيم التعبـير الكتـابي في المرحلـة المتوسـطة، 

( مطلباً، وأنهم كذلك لا يعتنون بشرع محتـوى 23وأنهم حققوا خمسة مطالب إشرافية فقط من أصل )
المشرفين والمعلمين في إجراءات مطالب اترشراف، وات ح أي اً وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

 درجة تحقق مطالب اترشراف الخاصة بتعليم التعبير الكتابي لصالح المشرفين.
 إلىمAlbertson & Billingsley (2001)وهدفت الدراسـة الـتي قـام  ـا الباحثـان البرتسـون وبيلنقسـلي 

جــودة كتابــة  البحــث عــن أثــر حقيبــة تعليميــة تتــألف مــن تعليمــات للتخطــيط، والتنظــيم الــذا ، علــى
القصــــة لتلميــــذ وتلميــــذة في الثالثــــة عشــــر مــــن عمرهمــــا في الصــــف الســــابع، تم تصــــنيفهما علــــى أنهمــــا 

قائمـــة تـــذكّر الكاتـــب بأهـــم  :موهـــوبان، وتمثلّـــت أدوات الدراســـة في عـــدد مـــن القـــوائم شملـــت مـــا يلـــي
والأداء، وفيهمـــا  عناصـــر القصـــة )الشخصـــيات، والبيئـــة الزمانيـــة والمكانيـــة، والحبكـــة(، وقائمتـــا الهـــدف

يكتب التلميذ هدفش لتخطيط وقتش، وعـدد الكلمـات الـتي يريـد كتابتهـا، وسـرعة الكتابـة، كمـا يسـجل 
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فيهــا مــا اســتطاع تحقيقــش بالفعــل عقــب الكتابــة في كــل مــرة، وقائمــة المراجعــة، ومــن خلالهــا يــتم توجيــش 
تـــب، وقـــد اســـتخدم الباحثـــان عـــدد مـــن الأســـئلة للتلميـــذ؛ بغـــر  تدريبـــش علـــى المراجعـــة العميقـــة لمـــا ك

مقيـــار )هـــاريس وجراهـــام( لقيـــار وحـــدات القصـــة، أمـــا جـــودة الكتابـــة فـــتم تقـــديرها بواســـطة ثلاثـــة 
محكمين متخصصين، وأسفرت نتائج الدراسة عن الآ : بعـد تطبيـق الحقيبـة التعليميـة علـى التلميـذين  

 قصصهما وحدات القصة كتب كل منهما قصصاً أطول، وزادت طلاقة الكتابة لديهما، و هرت في
بشكل أف ل، ق ـى التلميـذان وقتـاً أقـل في التخطـيط والمراجعـة، ووقتـاً أقـل في الكتابـة كلمـا تقـدمت 

 التجربة، القصص التي كتبها التلميذان بعد التجربة كانت أكثر جودة بشكل عام  ا كتباه مسبقاً.

ناسبة لتلاميذ الصف م( إلى تعرّف مهارات كتابة القصة الم2002وهدفت دراسة موسى)
الخامس الابتدائي، ومستو ت التلاميذ فيها، وكذلك توضيح أثر برتيمج مقترع في تدريس القصة 
على تنمية مهارات كتابة القصة لدى مجموعة البحث، وأثره أي اً في تنمية الوعي القصصي 

احث اجراء التجربة وقد استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج شبش التجريبي، وقام الب لديهم،
على فصلين من الصف الخامس الابتدائي تم اختيارهما بطريقة عشوائية، وتطبيق هذا البرتيمج المقترع 
على امموعة التجريبية أولًا ومن ثم قام بتطبيقها على امموعة ال ابطة، وقد استغرقت التجربة أربعة 

عل على امموعة التجريبية في تنمية مهارات كتابة أشهر تقريباً، وتوصّل البحث إلى أثر البرتيمج الفا
 القصة، وكذلك تنمية الوعي القصصي لديهم.

م( على المنهج الوصفي، والمنهج شبش التجريبي؛ ففي الشقّ 2003) واعتمدت دراسة الخمايسة
 ( طالبــاً وطالبــة؛ للكشــف عــن مســتوى الطلبــة في التعبــير246الأول تم اختيــار عينــة عشــوائية بلغــت )

الكتــابي، حيــث قــام الباحــث بتطبيــق اختبــار كتــابي يتكــون مــن شــقين علــى عينــة الدراســة، وأ هــرت 
نتــائج الدراســة عــن وجــود اافــا  في مــدى امــتلاك طلبــة الصــف الســادر الأساســي لمهــارات التعبــير 

( فقـط، أمـا عينـة الدراسـة شـبش التجريبيـة فقـد تكوّنـت مـن 62.3الكتابي، حيـث بلـغ متوسـط الأداء )
( طالبــاً وطالبــة في الصـــف الســادر الأساســي مـــوزعين علــى أربــع شـــعب دراســية تم اختيـــارهم 122)

بطريقة عشوائية، واستخدم معهم الباحث في هذه الدراسة اختبار التعبير الكتـابي، والـبرتيمج التعليمـي 
موعـة ( لصالح ام0.05المقترع، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
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( كمـــا أ هـــرت نتـــائج هـــذه %80التجريبيـــة، إلا أنهـــا   تصـــل إلى المعيـــار المعتمـــد مـــن قبـــل الباحـــث )
 .الدراسة فروقاً لصالح اترتيث في متوسطات الأداء التعبيري

م( إلى معرفة أثر برتيمج تعليمي مدار بالحاسوب في تطوير 2003) وهدفت دراسة الصوص
لغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، ولتحقيق هذا الهدف مهارة الكتابة اتربداعية في ال

( طالباً من مدرسة ابن عبار الثانوية للبنين موزعين على ثلاث شعب بطريقة 85اختار الباحث )
( طالباً، والثانية: فريبية دون الحاسوب مكونة 28عشوائية، الأولى: فريبية بالحاسوب مكونة من )

( طالباً، ولقد استخدم الباحث في هذه الدراسة 27لثالثة: ضابطة مكونة من )( طالباً، وا30من )
المنهج التجريبي، حيث طبق الباحث الاختبار القبلي على امموعات الثلاث، ومن ثم قام بتدريس 
امموعات الثلاث لمدة أربعة أشهر، وبعد ذلك طبق عليهم الاختبار البعدي، وقد أسفرت نتائج 

جود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح امموعة التجريبية على امموعة ال ابطة الدراسة عن و 
 بالحاسوب في مهارة الكتابة اتربداعية في الموضوعات الثلاثة: المقالة، والقصة، والحوار.

م( تصوراً مقترحاً لمنهج في اللغة العربية قائم على الوعي الأدبي، 2004) وقدمت دراسة عزازي
ت التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة اترعدادية، وهدفت الدراسة إلى رفع كفاءة التلاميذ لتنمية مهارا

في التعبير الكتابي من خلال تصور لمنهج يزود التلاميـذ بالمعلومـات والخـبرات الـتي تنمـي الـوعي الأدبي 
ل اترعــدادي، لــديهم، بــدأت الدراســة بتحديــد مهــارات التعبــير الكتــابي الملائمــة لتلاميــذ الصــف الأو 

ـــتي تم الاتفـــاق عليهـــا مـــن ق بـــل  وكـــذلك وضـــع التصـــور النهـــائي للمـــنهج المقـــترع يت ـــمن النصـــوص ال
ـــاء مقيـــار للـــوعي الأدبي، وقـــد اســـتخدم الباحـــث المـــنهج شـــبش  المحكمـــين، ووضـــع دليـــل للمعلـــم، وبن

اترعــدادي ( تلميــذاً في الصــف الأول 38) علــى مجموعــة فريبيــة مكونــة مــن شالتجــريبي ومــن ثم تطبيقــ
بمدرســـة اترعداديـــة الحديثـــة، ومـــثلهم في امموعـــة ال ـــابطة مـــن مدرســـة اترعداديـــة القديمـــة، وتوصـــلت 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح امموعة التجريبية  الدراسة إلى النتائج التالية حيث ات ح أنها
 على امموعة ال ابطة في كل بعد على حدة. 

م( بتصـــميم بـــرتيمج تعليمـــي لتـــدريس بعـــ، مهـــارات التعبـــير 2006) وقامـــت دراســـة شـــبيلات
الكتـــابي الـــتي تتناســـب مـــع مســـتوى طالبـــات الصـــف الأول الثـــانوي، وقـــد اســـتخدم الباحـــث في هـــذه 
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الدراســة مــن أجــل تحقيــق الهــدف المــنهج شــبش التجــريبي، وقــد تكونــت عينــة هــذه الدراســة مــن مجموعــة 
( طالبة، في حـين درسـت 77مموعة التجريبية المتمثلة في )ضابطة ومجموعة فريبية، وتم تطبيقش على ا

( طالبــة بالطريقــة التقليديــة، وأســفرت النتــائج الــبرتيمج أثبــت فاعليتــش في تنميــة 71امموعــة ال ــابطة )
المهـــارات الكتابيـــة لـــدى عينـــة امموعـــة التجريبيـــة المتمثلـــة في مهـــارة كتابـــة ااملـــة، واســـتخدام أدوات 

لفقـــرة، واســتخدام علامــات الترقـــيم، وال ــبط النحــوي، وال ـــبط اترملائــي، وتو يـــف الــربط، وكتابــة ا
 البديع والبيان.

م( قائمـــة بمعـــايير التعبـــير الكتـــابي للصـــفوف الســـتة الأولى مـــن 2006) وقـــدمت دراســـة مناصـــرة
المرحلــة الأساســية، هــدفت إلى معرفــة مــدى تمكــن طلبــة المرحلــة الأساســية بالأردن مــن هــذه المعــايير، 
ولتحقيــق هــذه الأهــداف فقــد اســتخدم الباحــث لهــذه الدراســة المــنهج الوصــفي، وشملــت أداة الباحــث 
عدّة معايير،  يث توصّل الباحث إلى ثلاثة وستين معياراً ابتداءً مـن كتابـة ااملـة، ووصـولًا إلى كتابـة 

ل المعـايير الـتي ( لقبـو %75موضوع متكامل في مجالات الكتابة المختلفة، وقد اعتمد الباحث معيـار )
تم الاتفــاق عليهــا، وقــد أ هــرت نتــائج الدراســة أثــر معــايير التعبــير الكتــابي لــدى تمكــن طلبــة المرحلـــة 

 الأساسية بالأردن.

م( بدراســة هــدفت إلى التعــرف علــى فاعليــة اســتخدام قصــص 2007ولقــد قــام أبــو الشــامات)
تخدمت الباحثـة في هـذه الدراسـة الأطفال كمصدر للتعبير الفـني، ولتحقيـق أهـداف هـذه الدراسـة اسـ

المنهج شبش التجريبي،  يـث تكونـت عينـة هـذه الدراسـة مـن مجموعـة ضـابطة ومجموعـة أخـرى فريبيـة، 
وقــد قامــت الباحثــة في هــذه الدراســة اجــراء هــذا الــبرتيمج المقــترع علــى امموعــة التجريبيــة وامموعــة 

عة التجريبية، ولقد أشارت النتائج في هذه الدراسـة ال ابطة، ومن ثم تم تطبيق هذا المقترع على اممو 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح امموعة التجريبية على امموعة ال ـابطة، وقـد أوصـت 
الباحثــة ب ــرورة تنميــة التــذوق اامــالي مــن خــلال اكتشــاف اامــال مــن حولــش عــن طريــق القصــص 

الفنيـــة وتعلـــيمهم مبـــادس التصـــميم الابتكـــاري ترثـــراء  والصـــور، وضـــرورة الاهتمـــام بتعبـــيرات الأطفـــال
 تعبيراتهم الفنية.
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م( بدراســة هــدفت إلى إعــداد بــرتيمج قــائم علــى 2008) البســيوني ,الشــافعي ,ولقــد قــام موســى
ـــة والميـــول القرائيـــة القصصـــية لـــدى تلاميـــذ الصـــف الخـــامس، ولتحقيـــق  القصـــة لتنميـــة مهـــارات الكتاب

لباحثون في هذه الدراسة المنهج التجريبي، حيث اشتملت علـى متغـير أهداف هذه الدراسة استخدم ا
مستقل ومتغيرين  بعين، وكانت هناك مجموعة ضابطة ومجموعة أخرى فريبية، ومن ثم تم تطبيـق هـذا 
المقـترع مــن قبــل البــاحثين علـى امموعــة التجريبيــة، ولقــد أشــارت النتـائج في هــذه الدراســة علــى وجــود 

إحصائية لصالح امموعة التجريبية، وقد أوصى الباحثون ب رورة تنبيش المعلمين على فروق ذات دلالة 
أن يتعـــاملوا مـــع القصـــص علـــى أنهـــا أداة أو وســـيلة لتنميـــة مهـــارات اللغـــة وتنميـــة الميـــول القرائيـــة لـــدى 

 التلاميذ وليست غاية في حد ذاتها أو مادة معرفية  تبر التلميذ في م مونها فقط.

لوقــوف علــى الــبرتيمج القــائم علــى القصــة في با هــدفتم( دراســة 2010) لحميــدكمــا أجــرى ا
تنميــة بعــ، مهــارات القــراءة اتربداعيــة لــدى تلاميــذ الصــف الثالــث المتوســط، ولتحقيــق هــذا الهــدف 

المعتمد على تصميم امموعتين ال ـابطة والتجريبيـة  جريبياستخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الت
وقد أشـارت  ومن ثم تم تطبيق هذا المقترع من قبل الباحثين على امموعة التجريبية،سة، في هذه الدرا

نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح امموعة التجريبية على امموعة ال ـابطة، 
د وافـر وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحث بعدد من التوصيات من أهمها ت مين محتوى القراءة بعـد

 من القصص المناسبة لكل مرحلة تعليمية بما يتفق مع خصائص التلاميذ وتلبي احتياجاتهم.

قائم علـى القصـة سة هدفت إلى التعرف على فاعلية برتيمج هـ( درا1435) كما أجرى الفهيد
في تنميـة مهـارات متعلقـة بااانـب الفكـري والصـو  واللغـوي والشخصـي، ولتحقيـق الهـدف مـن هـذه 

اسة فقـد اسـتخدم الباحـث المـنهج شـبش التجـريبي في هـذه الدراسـة المعتمـد علـى تصـميم مجمـوعتين الدر 
فريبيــة وضــابطة، ومــن ثم تم تطبيــق هــذا المقــترع علــى امموعــة التجريبيــة، وقــد توصــلت الدراســة إلى 

ت لهــا تحديــد قائمــة مهــارات مناســبة لتلاميــذ الصــف الســادر الابتــدائي، وفي ضــوء النتــائج الــتي توصــل
ـــة لقصـــص  ـــة الابتدائي ـــيم اللغـــة العربيـــة للمرحل ـــاهج تعل الدراســـة فقـــد رأى الباحـــث ضـــرورة ت ـــمين من
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متنوعة، كما رأى ضـرورة بنـاء بـرامج تعليميـة وأدلـة قائمـة علـى القصـة، كمـا يـرى دعـوة القـائمين علـى 
  طيط مناهج تعليم اللغة العربية إلى بنائها في ضوء تطبيقات المدخل القصصي.

هـ( بدراسة وصفية هدفت إلى تحديد مهارات التعبير الكتابي لتلاميذ 1435) ا قام السلميكم
مي اللغـة العربيـة مـن أسـاليب تنميهـا لـدى الصف الخامس الابتدائي والوقوف على مستوى تمكن معل

، ولتحقيق أهداف هذه الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي وصـمم أداة تلاميذ الصف الخامس
( معلماً من معلمي الصف الخامس الابتدائي بمحافظـة 42سة )بطاقة ملاحظة( اشتملت على )للدرا

جدة في الفصل الدراسي الثاني، وكان من أهم النتـائج الـتي توصـلت إليهـا الدراسـة:   يـتمكن معلمـي 
اللغــوي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارات التعبــير الكتــابي في المحــور الفكــري وكــذلك في المحــور 

والمحور التنظيمي أي اً، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين التكـرارات الخاصـة بمسـتوى تمكـن 
معلمــــي اللغــــة العربيــــة مــــن أســــاليب تنميــــة مهــــارات التعبــــير الكتــــابي تعــــزى لعــــدد ســــنوات الخدمــــة في 

تمكـن معلمـي  التدريس، فيما كانت هناك فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين التكـرارات الخاصـة بمسـتوى
اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات التعبير الكتـابي تعـزى إلى ح ـور دورات تدريبيـة لصـالح الـذين 

 حصلوا على خمس دورات فأكثر.

 :الدراسات المتعلقة بمراحل عمليات الكتابة المحور الثاني:

بعــ، هــذه  في هــذا امــال، وقــد اطلــع الباحــث علــىأجريــت العديــد مــن الدراســات والأ ــاث 
 الدراسات ومنها:

دراســة هـــدفت إلى التعــرف علـــى أثــر تـــدريب المعلمــين علـــى  مGorka  (1993)أجــرى قوركــا
عمليـــات الكتابـــة في تنميـــة مهـــارات المتعلمـــين لـــديهم، وتنميـــة افاهـــاتهم نحـــو الكتابـــة، وتكونـــت عينـــة 

كوميـــة، وقـــد اســـتخدم الدراســة مـــن ثلاثـــين معلمــاً تم اختيـــارهم بطريقـــة عشــوائية مـــن ســـبع مــدارر ح
ـــت امموعـــة التجريبيـــة ) ( معلمـــاً، وامموعـــة 15الباحـــث في هـــذه الدراســـة المـــنهج شـــبش التجـــريبي مثلّ

ال ـابطة مثــل ذلـك، وقــد قـام الباحــث في هـذه الدراســة اجـراء هــذا الـبرتيمج علــى امموعـة التجريبيــة 
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ة التجريبية، وكشفت نتائج الدراسة عن وامموعة ال ابطة، ومن ثم تم تطبيق هذا المقترع على امموع
فاعلية البرتيمج في تحسين نوعية الكتابة لعينة مـن الطـلاب ذوي المسـتوى المتوسـط، وإ ابيـة افاهـاتهم 

 نحو الكتابة.

فقد قـام بدراسـة أثـر تـدريس المعلـم لاسـتراتيجيات مـا  مThompsonK  (2000)أما تومبسون 
ـــة لـــدى تلاميـــذ الصـــف الخـــامس والســـادر، ولتحقيـــق هـــذا الهـــدف  قبـــل الكتابـــة علـــى جـــودة الكتاب

، حيــث المدرســتين( مــن تلاميــذ 206اســتخدم الباحــث المــنهج شــبش التجــريبي وبلغــت عينــة الدراســة )
تلقى المعلمون في إحدى المدرستين تدريباً في أثناء الخدمة على استراتيجيات مـا قبـل الكتابـة، ومـن ثم 

يتم هذا الأمر في المدرسة الأخرى، وأ هرت نتـائج الدراسـة أن التلاميـذ قاموا بتعليمها لتلاميذهم، و  
الــــذين اســــتخدموا اســــتراتيجيات مــــا قبــــل الكتابــــة أصــــبحت كتــــاباتهم أف ــــل، كمــــا أنهــــم تغلبــــوا علــــى 
صــعوبات فهــم الموضــوع، وتحســنت كتــاباتهم مــن حيــث تنظــيم المعرفــة، والقــدرة علــى إنجــاز مهــامهم في 

 .الوقت المحدد لذلك

م( دراستها لقيار فاعلية استخدام نموذت مراحل عمليات الكتابة في 2001) جرت الخوالدةوأ
تعلّــم مهــارة التعبــير الكتــابي لــدى طلبــة الصــف العاشــر الأساســي في الأردن مقارنــة بالطريقــة التقليديــة 

ريبي، المتبعــة في تــدريس التعبــير الكتــابي؛ ولتحقيــق هــذا الهــدف اســتخدمت الباحثــة المــنهج شــبش التجــ
حيــث صــممت الباحثــة برتيمجــاً تعليميــاً لتــدريس التعبــير الكتــابي يســتند إلى خمــس مراحــل في عمليــات 
ـــتعلّم التعـــاوني،  ـــة تت ـــمّن كـــل منهـــا عمليـــات واســـتراتيجيات معينـــة، واســـتخدام اســـتراتيجيتي ال الكتاب

فّ ــل الكتابــة فيــش، والتقــويم الــذا ، وكــذلك إعطــاء الطالــب الحريــة في انتقــاء موضــوع التعبــير الــذي ي
( طالــب وطالبــة مــن الصــف العاشــر الأساســي مــوزعين علــى أربــع 100) وتكوّنــت عينــة الدراســة مــن

شعب دراسية بطريقة عشوائية؛  يث تمثـل شـعبتين امموعـة التجريبيـة، والأخـريين امموعـة ال ـابطة، 
مـة بمهـارات التعبـير الكتـابي وقد طوّرت الباحثـة اختبـاراً يتكـون مـن ثلاثـة مواضـيع، وكـذلك طـوّرت قائ

لاعتمادهــا كمقيــار في تصــحيح الاختبــار، وقــد أثبتــت نتــائج الدراســة فاعليــة نمــوذت مراحــل عمليــات 
الكتابــــة في تــــدريس التعبــــير الكتــــابي، مقارنــــة بالطريقــــة التقليديــــة؛ حيــــث كانــــت النتــــائج ذات دلالــــة 



-64- 

 

تعــزى لمتغــير ااــنس؛  ــا يــدل علــى  إحصــائية بــين اممــوعتين، و  توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية
 فاعلية هذا النموذت وجدواه لدى اانسين.

قبل  ما مرحلة في الأنشطة استخدام فعالية معرفة إلى هدفت م( دراسة2002فهمي)وأجرى 
الثالث  الصف طالبات لدى اتربداعي والتفكير الكتابي التعبير مهارات بع، تنمية في الكتابة

باحث في هذه الدراسة المنهج شبش التجريبي  يث تتكون من مجموعة الثانوي، وقد استخدم ال
 التجريبية، امموعة ( يمثلن54) طالبة، (106من ) الدراسة عينة وتكونت ضابطة ومجموعة فريبية،

ال ابطة، وقد قام الباحث في هذه الدراسة اجراء هذا البرتيمج على امموعة  ( يمثلن امموعة52)
 نتائج موعة ال ابطة، ومن ثم تم تطبيق هذا المقترع على امموعة التجريبية، وأسفرتالتجريبية وام
ما  لنشاطات باستخدامها امموعة التجريبية لصالح إحصائية دلالة ذات فروق وجود الدراسة عن

 قتفو  عن أيً ا النتائج الفقرات(، وأسفرت وبناء المراجع، واستخدام المعاني، )ترسيخ الكتابة قبل
 .اتربداعي التفكير اختبار في التجريبية اموعة

م( إلى تنميـــة عمليـــات الكتابـــة لـــدى الطالـــب معلـــم اللغـــة 2004) وســـعت دراســـة أبـــو ســـكينة
العربية بشعبة التعليم الأساسي، سواءً كانت قبل الكتابة والتخطيط لهـا، أو أثنـاء الكتابـة ومـا يقـوم بـش 

لنهائية وما يقوم بش من تقويم لأدائش، وذلك باستخدام الأسئلة الطالب من تعديلات، أو بعد الكتابة ا
الذاتيــة، ولتحقيــق هــدف الدراســة اســتخدم الباحــث المــنهج شــبش التجــريبي، حيــث تم اختيــار عينــة مــن 

( طالــب وطالبــة، وتحديــد مجــال واحــد مــن 100طــلاب الفرقــة الثالثــة شــعبة تعلــيم أساســي لغــة عربيــة )
و المقـال، والتـدريس عـن طريـق إحـدى أليـات اسـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة، مجالات التعبير الكتابي وه

وهو التساؤل الـذا ، وأ هـرت نتـائج الدراسـة تأثـيراً واضـحاً لاسـتخدام مراحـل عمليـات الكتابـة علـى 
 .أداء عينة البحث

 إلى اكتشـاف هـدفت دراسـةمChang, Kio En and others (2007 ) وأخرون شانغ، وأجرى
الســـابع، ولتحقيـــق أهـــداف  الصـــف في الطـــلاب كتــابات علـــى الخمـــس الكتابـــة عمليـــات لمراحـــ أثــر
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،  يــث تتكــون مــن مجموعــة ضــابطة ومجموعــة فريبيــة الدراســة اســتخدم الباحــث المــنهج شــبش التجــريبي
 و طــيط والأهــداف، الموضــوع الخمــس )تحديــد الكتابــة عمليــات يت ــمن إرشــاد ً  دلــيلا حيــث صــمم

مــن  الدراســة لــدى الباحــث عينــة والمراجعــة(، وتكونــت المحتــوى، وبنــاء البنــاء، ظــيموتن الملخــص العــام،
 الكتابـة في التجريبيـة امموعـة إبـداع إلى النتـائج وأشـارت المتوسـطة، المرحلـة مـن طـلاب ( طالبـًا108)

نتـائج عـن وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية لصـالح امموعـة التجريبيـة علـى الأسفرت ، كما اتربداعية
 .امموعة ال ابطة

هـ( إلى معرفة أثـر اسـتخدام المراحـل الخمـس للكتابـة في تنميـة 1427) وهدفت دراسة الروضان
القــدرة علــى التعبــير الكتــابي لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط، عــن طريــق إعــداد بــرتيمج تعليمــي 

إعـداد اختبـار للتعبـير وقد تطلـب تحقيـق هـدف الدراسـة  ،نائش على المراحل الخمس للكتابةيستند في ب
حيــــث توســــط المهــــارات الأساســــية للتعبــــير، الكتــــابي؛ يقــــيس مــــدى امــــتلاك تلاميــــذ الصــــف الثــــاني الم

( تلميــذاً بمتوســطة الأنبــاري 40) اســتخدم الباحــث المــنهج شــبش التجــريبي، وتكونــت عينــة الدراســة مــن
ختيـــارهم بطريقـــة عشـــوائية، ( تلميـــذاً تم ا20بمدينـــة الـــر  ؛ حيـــث تكونـــت امموعـــة التجريبيـــة مـــن )

( تلميــذاً في امموعــة ال ــابطة درســوا التعبــير الكتــابي 20وتطبيــق الــبرتيمج التعليمــي المقــترع علــيهم، و)
ـــذ الـــبرتيمج ـــة، واســـتغرق تنفي ـــة  بالطريقـــة التقليدي أســـابيع، وبعـــدها ط بـــق  ســـبعةعلـــى امموعـــة التجريبي

خدام البرتيمج، وأوضحت نتائج الدراسة أن تـدريس الاختبار البعدي على امموعتين؛ لقيار أثر است
 .التعبير الكتابي عن طريق استخدام المراحل الخمس للكتابة كان ذا أثر فاعل مقارنة بالطريقة التقليدية

هـ( بدراسة هدفت إلى التعرف على فاعلية نشاطات قائمة على 1430) كما قام العبيدي
دى تلاميذ الصف الأول المتوسط، ولتحقيق أهداف عمليات الكتابة في تنمية مهارات القصة ل

بين درجات التحصيل البعدي  الدراسة استخدم الباحث المنهج شبش التجريبي للتعرف على الفروق
للمجموعتين ال ابطة والتجريبية، وتم تصميم أربع أدوات هي: قائمة مهارات كتابة القصة والاختبار 

( تلميذاً حيث تكونت 80وكانت عينة الدراسة مكونة من ) التحصيلي ودليل المعلم ودليل المتعلم،
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( تلميذاً ومثلهم في امموعة التجريبية، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن 40امموعة ال ابطة من )
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند متوسط درجات امموعة التجريبية وامموعة ال ابطة بعد 

موعة التجريبية، وقد أوصى الباحث باستخدام مدخل عمليات ضبط التحصيل القبلي لصالح ام
 الكتابة في تدريس التعبير الكتابي بجميع أنواعش في جميع المراحل المختلفة.

م( دراســـة هـــدفت إلى معرفـــة أثـــر اســـتخدام منحـــنى العمليـــات في 2013) كمـــا أجـــرى الـــبري
اسـية، وقـد اسـتخدم الباحـث المـنهج الكتابة في تحسين مهارات كتابة القصة لدى طلاب المرحلة الأس

شبش التجريبي في هذه الدراسة المعتمد على تصـميم مجمـوعتين فريبيـة وضـابطة، وقـد توصـلت الدراسـة 
إلى أن نتــائج المتوســطات الحســابية للمجموعــة التجريبيــة أعلــى مــن المتوســطات الحســابية للمجموعــة 

في المرتبـــة الأولى، وفي ضـــوء النتـــائج الـــتي ال ـــابطة في جميـــع المهـــارات وجـــاءت مهـــارة أســـلوب القصـــة 
توصلت لها الدراسة فقد رأى الباحث ضرورة عقد دورات تدريبية  دف تشجيع معلمي اللغة العربيـة 
العمليات الخمس في تحسين مهارات كتابة القصة في المواقف الصفية المختلفة وتوعيتهم بأهميتها لما لها 

 ادة وتحصيلهم فيها.من أثر في افاهات الطلاب نحو الم

 :التعليق على الدراسات السابقة

الدراسات المتعلقة بتنمية مهارات التعبـير يت ح من خلال عر  الدراسات السابقة بمحوريها )
( أن الاهتمــام بالتعبــير الكتــابي الكتــابي وكتابــة القصــة، والدراســات المتعلقــة بمراحــل عمليــات الكتابــة  

راسات العلمية، والاهتمامات البحثية، خصوصاً فيما يتعلق بالتعبير يشغل مساحة لا بأر  ا من الد
مـن قصـة، ومقالـة، ورسـائل، ومـذكرات شخصـية، وغيرهـا، وقـد تمكـن الباحـث  الكتابي بجميع أنواعـش،

 :من الخروت بمجموعة من الموجهات المفيدة للدراسة الحاضرة، ويمكن إجمالها فيما يلي

كتابـة التعبـير الكتـابي و تنمية مهارات ب الدراسات المتعلقةتناولت  في المحور الأول للدراسات التي
تفاوتت الدراسات بين المنهجين الوصفي، وشبش التجريبي، رغم أن الكفة تميل نحو الدراسـات  ،القصة

شبش التجريبية، أما الدراسات الوصفية فقد كانت محدودة  ـا أحصـاه الباحـث في ثنـا  هـذه الدراسـة؛ 
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أفاد منها الباحث في التعرّف إلى أبرز مشكلات تدريس التعبير الكتابي بشـكل عـام،  فهناك دراسات
هـــ(، 1421) هـــ(، والبشــري1418) ومهـارات كتابــة القصــة علــى الأخــص، كمــا في دراســة القحطــاني

هــــ( وتأ  هـــذه الدراســـة لتمثـــل قطـــرة في  ـــر الحلـــول الـــتي طرحتهـــا هـــذه الدراســـات 1435والفهيـــد )
 .التعبير الكتابيلعلات مشكلات 

هــ( أعطــت الباحـث بعـ، المؤشــرات 1435) هـــ(، والفهيـد1418) كمـا أن دراسـة القحطـاني
حول ما ينبغي أن يكون عليش التو يـف الصـحيح لتـدريس التعبـير الكتـابي، وأبـرز المواقـف الـتي  بـذها 

 .تلاميذ المرحلة المتوسطة، والتي كان من ضمنها كتابة القصة

م( فكانـت بمثابـة المعـايير الـتي 2004) م( ومـن بعـدها دراسـة عـزازي2002) أما دراسة موسـى
 .أعطت الدراسة الحالية طمأنة حول وضع مهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة

ورغم الاستفادة النظرية التي استقاها الباحث من تلك الدراسات، إلا أنها  تلف عن الدراسة 
نهج، حيث سلكت الدراسة الحالية المنهج الوصفي، وانتهجت معظم الدراسات الحالية من حيث الم

المنهج شبش التجريبي، وهو  تلف عن المنهج الذي اتبعش الباحث في هذه الدراسة، وكانت تلك 
الدراسات منتظمة لمحاولة الوصول إلى أف ل النتائج المرجوة في تنمية مهارات التعبير الكتابي، ويمكن 

 :الدراسات التي حصرها الباحث إلى نوعين هما تقسيم تلك

دراســات قامــت علــى تصــميم بــرامج، ووضــع منــاهج مقترحــة، واقــتراع مــداخل لعمليــات الكتابــة   أ( 
م(، 2003) م(، والصـــوص2001) م(، والبرســتون وبيلنقســـي2002كمــا في دراســـة: موســـى )

ت الـــبرامج م( حيـــث اســـتخدمت بعـــ، هـــذه الدراســـا2006م(، وشـــبيلات )2004وعـــزازي )
الحاســوبية، والــبرامج المعتمــدة علــى قــدرات التفكــير اتربــداعي، ومــن هــذه الدراســات أي ــاً مــا تم 
تصميمش وفق نموذت ويليـام جـودرن، ومنهـا الـتي تطرقـت إلى مـداخل عمليـات الكتابـة، وقـد أفـاد 

 الباحث من هذه البرامج.

هــذه الدراســة ركّــزت وبشــكل هــذه الدراســة عــن الدراســات الســابقة عمومــاً في كــون  اختلفــتو 
خاص على نوع واحد من أنواع الكتابة اتربداعية وهو القصة، في حـين أن أغلـب تلـك الدراسـات تم 
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بنــاء برامجهــا بمــا يتناســب مــع نــوعين مــن أنــواع الكتابــة اتربداعيــة وهمــا: المقــال، والحــوار، ماعــدا دراســة 
 .ع هذه الدراسةم( التي تناولت تدريس القصة، وهو ما يتفق م2002موسى )

ب( دراســــات قامــــت بتطبيــــق أســــاليب تدريســــية متنوعــــة مثــــل: حــــل المشــــكلات، والــــتعلّم التعــــاوني، 
وملفــــات الكتابــــة، وأســــاليب التقــــويم البديلــــة، والعصــــف الــــذهني، وهــــذه الدراســــات أفــــاد منهــــا 

 الباحث في ت مين بع، تلك الأساليب التدريسية التي كانت تتطلبها الدراسة.

متــش تلــك الدراســات مــن بــرامج، وأســاليب تدريســية متنوعــة، حــرص الباحــث علــى ورغــم مــا قد
الاستفادة منها قـدر اترمكـان، إلا أن تلـك الدراسـات اختلفـت مـع الدراسـة الحاليـة مـن حيـث المتغـير 
المســتقل، أمــا فيمــا  ــتص بعينــة تلــك الدراســات، فقــد تنوعــت بــدءاً مــن المعلمــين والمشــرفين، ومــروراً 

ليم العام المختلفة، وانتهاءً بالتعليم ااامعي، وكما هو واضح فإن هذه الدراسة قد اختارت بمراحل التع
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط لتكون عينتها المستهدفة.

، فقد غلب على مـنهج عمليات الكتابةبمراحل  تعلقةوفي المحور الثاني من الدراسات السابقة الم
لتجــريبي، وهــو  تلــف عــن مــنهج هــذه الدراســة، ماعــدا دراســة هــذه الدراســات اختيــار المــنهج شــبش ا

هـ( فإنها ارت ت المنهج الوصفي، للوصول إلى نتائجها، أما بقيـة الدراسـات فبحثـت 1421) البشري
 عن فاعلية مدخل عمليات الكتابة في تنمية الكتابة التعبيرية.

لعــر  الســابق أن وفي نفــس ســياق الحــديث عــن دراســات عمليــات الكتابــة يظهــر مــن خــلال ا
م(، الـتي 2002هناك دراسات اكتفت ببع، مراحل عمليات الكتابة الخمس، كما في دراسة فهمي)

مAlbertson & Billingsley  (2001) اكتفـت بمرحلـة مـا قبـل الكتابـة، ودراسـة ألبرتسـون، وبيلنقسـلي

الدراســات الــتي جعلــت الــتي اهتمــت بمــرحلتي التخطــيط، والمراجعــة، واتفقــت الدراســة الحاليــة مــع بقيــة 
 مراحل عمليات الكتابة الخمس محوراً للدراسة.

أما من حيث العينة، فتدرجت عينة جميع الدراسات في جميع مراحل التعليم العام، ح  التعليم 
ــــــــــل في المعلمــــــــــين كمــــــــــا في دراســــــــــة قوركــــــــــا ــــــــــت عينتهــــــــــا تتمث ــــــــــاك دراســــــــــات جعل  ااــــــــــامعي، وهن
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Gorka (1993)حثين بأن عمليـــات الكتابـــة تتطلـــب وعيـــاً أكثـــر، وتمكّنـــاً  ، ولقناعـــة العديـــد مـــن البـــام
كتابياً أكـبر مـن ق بـل المتعلمـين، فقـد كانـت أغلـب عينـات تلـك الدراسـات تتمثـل في المرحلـة الثانويـة، 
وااامعية، إلا أن ذلك   يثن  بع، الباحثين من تطبيق هذه العمليات على تلاميذ المرحلة الابتدائية، 

هــــ(، 1427) م(، والروضـــان2001) المرحلـــة المتوســـطة كمـــا في دراســـة الخوالـــدةوكـــذلك تطبيقهـــا في 
 م(.2001) والبرتسون، وبيلنقسلي

وأخيراً فإن الباحث ي قرّ بأنش قد أفاد بشكل كبير من هذه الدراسات السـابقة في تعزيـز ااانـب 
ئج تلـك الدراسـات، النظري فيما  ـص عمليـات الكتابـة بمراحلهـا الخمـس، وكـذلك إلى الاسـتنارة بنتـا

وما توصلت إليـش مـن توصـيات ومقترحـات علميـة، جعلـت مـن هـذه الدراسـة مكمّـلًا لـبع، ااوانـب 
 التي   يتم التطرق لها في تلك الدراسات.
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 إجراءات الدراسة الميدانية
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 مجتمع الدراسة. :ثانيــا

 عينة الدراسة. ا:ـثـثال
 أداة الدراسة. ا:ــعراب

 خطوات تطبيق الدراسة ميدانيا. خامسا:

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة. سادسا:
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 الميدانية إجراءات الدراسة :الفصل الثالث
ت من هذا الفصل وصفاَ لمنهج الدراسة، ومجتمعها وعينتها، وأداتها وكيفية بنائها وضبطها، 

المعااة اترحصائية التي استخدمت في تحليل البياتيت، وفيما يلي وإجراءات تطبيقها، وأساليب 
 :تفصيل ذلك

 منهج الدراسة:أولا: 
كونش المنهج لالدراسة، هذه المنهج الوصفي وذلك من أجل تحقيق أهداف  الباحث استخدام

الدراسة إلى التعرف على مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب  تالمناسب لها، حيث هدف
 تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

  من المنهج الوصفي على النحو التالي:وقد استخدم الباحث نوعين

مية مهارات  المنهج الوصفي المسحي: لمعرفة مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تن  -
 كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.

المنهج الوصفي المقارن: للمقارنة بين متوسطات درجات تمكن معلمي اللغة العربية من   -
الدورات  -أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب متغيرات سنوات الخبرة في التدريس 

 التدريبية(.

 مجتمع الدراسة:ثانيا: 
الصف الثاني اللغة العربية الذين يقومون بتدريس  تمع الدراسة من جميع معلميمج تكوّن

( 123، والمقدر عددهم بــ )مة التابعين للتعليم العامالمتوسط في المرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرّ 
( مدرسة متوسطة، حسب إحصائية إدارة التعليم بمكة المكرمة في الفصل 63معلماً، موزعين على )

 هـ.1436-1435دراسي الثاني للعام الدراسي ال
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 عينة الدراسة:ثالثا: 

و تارها ، جزء من مجتمع البحث الأصلي"م( فهي 1996العينة كما عرفها عبيدات وأخرون )
 (.117)ص" من الأفراد من امتمع الأصلي الباحث بأساليب مختلفة ت م عدداً 

تعني تقسيم أفراد البحث إلى " م( بأنها1995والعينة العشوائية الطبقية كما عرفها العساف )
فئات طبقا لسنهم أو لمستواهم التعليمي ويتم الاختيار من كل فئة  سب عدد منها عشوائيا 

 (.143) ص" ومنتظما
من معلمي اللغة العربية الذين  الطبقية عشوائيةال ة الدراسة بالطريقةعيناختار الباحث وقد 
بمكة  لصف الثاني المتوسط في المرحلة المتوسطة التابعة للتعليم العاملغتي الخالدة في ا مقرريدرسون 
ن إ، ولأن مجتمع معلمي اللغة العربية في المدارر المتوسطة  تلف تبعا لاختلاف المدارر فالمكرمة

، حيث تم تقسيم مجتمع الدراسة إلى عتمد عند اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية طبقيةاالباحث 
الغرب  –الشرق  –اانوب  –حسب مكاتب اترشراف لتعليم مكة المكرمة )الشمال  ( طبقات5)
( معلمين، وبذا يكون عدد أفراد 7الوسط( ومن داخل كل طبقة تم اختيار عينة عشوائية من ) –

مع الأخذ في الاعتبار  % من مجتمع الدراسة،28,45اً يشكّلون مانسبتش ( معلم35عينة الدراسة )
( معلمين من 3، بواقع )اً ( معلم15على عينة استطلاعية تكونت من ) بالتطبيق أولاً أن الباحث قام 

 كل مكتب إشرافي، وذلك للتأكد من الخصائص السيكومترية لبطاقة الملاحظة )الصدق والثبات(. 

الدورات  –وفيما يلي وصفا تفصيلياً لعينة الدراسة حسب متغيرات )سنوات الخبرة التدريسية 
 التدريبية(.

 ب عدد سنوات الخبرة في التدريسوصف عينة الدراسة حس
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 (: توزيع عينة الدراسة حسب عدد سنوات الخبرة في التدريس1جدول )
 % العدد سنوات الخبرة

 25.72 9 سنوات 10أقل من  - 5من 

 37.14 13 سنة 15أقل من  - 10من 

 37.14 13 سنة فأكثر 15 من

 100.00 35 الكلي

 

 : رسم بياني لتوزيع عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة التدريسية(1شكل رقم )

( معلمين بنسبة 9) في التدريس برةالخسنوات  10أقل من  - 5عدد المعلمين من بلغ 
%(، 37.14بنسبة ) اً ( معلم13) في التدريس برةالخسنة  15أقل من  - 10من و %(، 25.72)
 %(.37.14بنسبة ) اً ( معلم13فأكثر ) في التدريس برةالخسنة  15من و 

 وصف عينة الدراسة حسب عدد الدورات التدريبية
 (: توزيع عينة الدراسة حسب عدد الدورات التدريبية2جدول )

 % العدد عدد الدورات التدريبية

 28.57 10 دورات 5أقل من 

 28.57 10 دورات 10أقل من  5من 

 42.86 15 دورات فأكثر 10من 

 100.00 35 الكلي
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 (: رسم بياني لتوزيع عينة الدراسة حسب الدورات التدريبية2شكل رقم )

من و %(، 28,57( معلمين بنسبة )10دورات ) 5عدد المعلمين الحاصلين على أقل من بلغ 
 اً ( معلم15) دورات فأكثر 10من و %(، 28,57) ( معلمين بنسبة10دورات )10أقل من  - 5

 %(.42,86بنسبة )

 أداة الدراسة:رابعا: 

مع بواسطتها 1427ت عدُّ بطاقة الملاحظة كما عرفّها العساف ) هـ( "أداة من أدوات البحث ف 
المعلومات التي تمكن الباحث من اترجابة عن أسئلة البحث واختبار فروضش، فهي تعني الانتباه 

اعي معين؛ بقصد متابعتش ورصد تغيراتش؛ ليتمكن الباحث المقصود والموجش نحو سلوك فردي أو جم
 (.406بذلك من وصف السلوك فقط، أو وصفش وتحليلش، أو وصفش وتقويمش"ص)

دف إلى تحديد مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية ته لدراسةنظرا لأن او 
بطاقة الملاحظة   الباحث اماستخد ؛ فقدمهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

كأداة لدراستش، فهي الأداة الملائمة لتحقيق هدف الدراسة، ومن خلالها يتم ملاحظة أداء المعلم، 
لمثل هذا  ، فهي تعد من أكثر أدوات البحث العلمي استخداماً والحكم عليش بصورة دقيقة، وموضوعية

)بطاقة الملاحظة(، وتحقق من صدقها،  ، وقد قام الباحث ببناء أداة الدراسةالنوع من الدراسات
وثباتها، وذلك باترطلاع على الدور ت واملات التربوية ومراجعة الأدبيات والدراسات السابقة 
المتعلقة بكتابة القصة؛ للوقوف على ما توصلت إليش فيما يتعلق بمهارات كتابة القصة وأساليب 
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هذا امال للاستفادة من خبراتهم في بناء بطاقة  تنميتها، كما تم مقابلة عدد من ذوي الاختصاص في
، وبناء على ما تم الاطلاع عليش من أدبيات البحث في هذا امال، وهم المشرفين التربويين الملاحظة

فقد قام الباحث اعداد قائمة أولية بمهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ الصف الثاني المتوسط، 
لكتابة القصة وهي: مرحلة ما قبل الكتابة، مرحلة الكتابة الأولية، مرحلة ركّزت على المراحل الخمس 

التصحيح، مرحلة المراجعة، مرحلة النشر، وتحتوي كل مرحلة على عدد من المهارات الفرعية بلغ 
 1ملحق رقم )( مهارة فرعية، واحتوت المهارات على أساليب لتنمية هذه المهارات، 19عددها )

 (.139ص

 :أكد من صدقها على النحو التاليوقد تم الت

 صدق قائمة المهارات:
 للتأكد من صدق قائمة مهارات كتابة القصة قام الباحث بالتحقق من الآ :

 أ_ صدق المحتوى:

تم التأكــد مــن ذلــك بمطابقــة محتــوى القائمــة بمــا ورد في الأدبيــات والدراســات الســابقة؛ تمهيــداً 
 للتأكد من الصدق الظاهري.

 كمين )الصدق الظاهري(:ب_صدق المح

بعـد التأكـد مـن صـدق المحتــوى قـام الباحـث بالتحقـق مـن صــدق قائمـة مهـارات كتابـة القصــة، 
معــــات أع ــــاء هيئــــة التــــدريس في ااا مــــن وذلــــك مــــن خــــلال عرضــــها علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين

علمــــين تــــدريس اللغـــة العربيــــة، وبعـــ، المشــــرفين التربـــويين، وبعــــ، المالمتخصصـــين في المنــــاهج وطـــرق 
حيـــــث أرفـــــق الباحـــــث خطـــــاباً ( 158ص ،5ق رقـــــم( محكمـــــاً )ملحـــــ23زين، وبلـــــغ عـــــددهم )المتميـــــ

للمحكمــين مت ــمناً هــدف الدراســة، طالبــاً مــنهم التكــرم ابــداء الــرأي في مناســبة المهــارات للمرحلــة، 
ع في ومدى مناسبتها لتلاميذ الصـف الثـاني المتوسـط، ومـدى وضـوع الصـياغة اللغويـة، والتعـديل المقـتر 
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حال وجود صياغة بديلة، وأخيراً مقترحات أخرى يرى المحكمون إضافتها، وقد أ هر المحكمون فاوباً 
ام الباحـث بتحليـل أراء المحكمـين مشكوراً مع الباحث، وقدموا ملحو ات قيمة أفادت الدراسة، ثم ق

م(، 2002) دراسة موسى فأكثر من أراء المحكمين، استناداً إلى ما اتبعتش % 80خذاً بما اتفق عليش أ
هـــ(، وقــد جــاءت غالبيــة أراء المحكمــين علــى 1435) هـــ(، ودراســة الســلمي1430) ودراســة العبيــدي

 :النحو التالي

 المهارة بعد التعديل المهارة قبل التعديل

 المرحلة الأولى: مرحلة ماقبل كتابة القصة

اختيار موضوع القصة . اختيار وتحديد موضوع القصة.

مراجعة قائمة الأفكار. وترتيب قائمة الأفكار.مراجعة 

 المرحلة الثانية: مرحلة الكتابة الأولية

كتابة الأفكار سرداً دون توقف. كتابة الأفكار مع التركيز على المعاني.

 المرحلة الثالثة: مرحلة التصحيح

إجراء التعديلات وفقاً لما لاحظش التلميذ أو ما 
 لاحظش زميلش.

يلات وفقاً لما لاحظش التلميذ أو ما تدوين التعد
لاحظش زميلش.

 المرحلة الرابعة: مرحلة المراجعة

 المهارة المحذوفة:
 تبادل الكراسات ترجراء التصحيح النحوي واترملائي.



 تم إضافة مهارة مكان المهارة المحذوفة:
التأكيد على وجود جميع عناصر القصة.
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 المهارة بعد التعديل المهارة قبل التعديل

 المرحلة الخامسة: مرحلة النشر

نشر القصة في صحيفة الصف أو املة  ر القصة حسب الهدف والغر  المحدد منها.نش
 المدرسية.

أو  القصة على التلاميذ أو في اترذاعة المدرسيةقراءة 
 نشره في صحيفة الصف أو املة المدرسية.

قراءة القصة على التلاميذ أو في اترذاعة 
المدرسية.

( مهـارة. 19) والبـالغ عـددها هاية لمهارات كتابـة القصـة،وبذلك توصل الباحث إلى القائمة الن
 (.144، ص2)ملحق رقم

وبعــد ذلــك قــام الباحــث اعــداد قائمــة أوليــة بالأســاليب المناســبة لتنميــة مهــارات كتابــة القصــة 
وقـد  (.146، ص3( أسـلوباً، )ملحـق رقـم54لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسـط، وقـد بلـغ عـددها )

 على النحو التالي: تم التأكد من صدقها

 صدق قائمة الأساليب:

للتأكــد مــن صــدق قائمــة الأســاليب اللازمــة لتنميــة مهــارات كتابــة القصــة لــدى تلاميــذ الصــف 
 الثاني المتوسط قام الباحث بالتحقق من الآ :

 صدق المحتوى: أ_ 

تمهيــداً  تم التأكــد مــن ذلــك بمطابقــة محتــوى القائمــة بمــا ورد في الأدبيــات والدراســات الســابقة؛
 للتأكد من الصدق الظاهري .

 صدق المحكمين )الصدق الظاهري(: ب_

بعد التأكد من صدق المحتوى قام الباحث بالتحقق من صدق قائمـة الأسـاليب اللازمـة لتنميـة 
مهــارات كتابــة القصــة، وذلــك مــن خــلال عرضــها علــى خمســة مــن المشــرفين التربــويين ومعلمــي اللغــة 
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توسط، وبعـد أخـذ أرائهـم وتعـديلاتهم، قـام الباحـث بعرضـها علـى مجموعـة مـن العربية للصف الثاني الم
تـــدريس اللغـــة العربيـــة، عـــات المتخصصـــين في المنـــاهج وطـــرق المحكمـــين أع ـــاء هيئـــة التـــدريس في ااام

، 5( محكمــــاً )محلــــق رقــــم23وبعــــ، المشــــرفين التربــــويين، وبعــــ، المعلمــــين المتميــــزين، وبلــــغ عــــددهم )
باحث خطاباً للمحكمين مت مناً هدف الدراسة، طالباً منهم التكرم ابداء (، حيث أرفق ال158ص

الــرأي في مناســبة المهــارات للمرحلــة، ومــدى مناســبتها لتلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط، ومــدى وضــوع 
الصياغة اللغوية، والتعديل المقترع في حال وجود صياغة بديلة، وأخيراً مقترحات أخرى يرى المحكمون 

وقد أ هر المحكمون فاوباً مشكوراً مع الباحـث، وقـدموا ملحو ـات قيمـة أفـادت الدراسـة،  إضافتها،
فـأكثر مـن أراء المحكمـين، اسـتناداً  % 80خـذاً بمـا اتفـق عليـش ام الباحـث بتحليـل أراء المحكمـين أثم ق

 هــ(،1435) هــ(، ودراسـة السـلمي1430) م(، ودراسة العبيـدي2002) إلى ما اتبعتش دراسة موسى
 :وقد جاءت غالبية أراء المحكمين على النحو التالي

 الأسلوب بعد التعديل الأسلوب قبل التعديل

 المرحلة الأولى: مرحلة ماقبل كتابة القصة

مساعدتهم في اختيار الموضوعات التي يميلون 
إليها، وتناسب اهتماماتهم.

يساعدهم في اختيار الموضوعات التي تناسب 
.اهتماماتهم

( وهو: تحديد القارس الذي  اطبش، وقد اتفق الباحث 2لوب من أساليب المهارة رقم )حذف أس
مع المحكمين على حذف هذا الأسلوب.

يذكر المعلم بع، الموضوعات ويبيّن الهدف 
منها.

يستعر  المعلم أمثلة لبع، الموضوعات 
ويوضح الهدف منها.

يبيَن المعلم للتلاميذ أن هذه المرحلة عبارة عن 
شحذ للفكر، وفميع للأفكار دون النظر إلى 

 أهمية ترتيبها.

يبيَن المعلم للتلاميذ أن هذه المرحلة عبارة عن 
 فميع للأفكار دون النظر إلى أهمية ترتيبها.

يطلب المعلم من التلاميذ البدء بعملية كتابة 
 القصة وتدوين الأفكار في المكان المخصص.

بتدوين الأفكار  يطلب المعلم من التلاميذ البدء
 في المكان المخصص.
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 الأسلوب بعد التعديل الأسلوب قبل التعديل

( وهو: يقوم المعلم اعطائش مقدمة حول الموضوع 3حذف أسلوب من أساليب تنمية المهارة رقم )
 المراد الكتابة فيش. 

( وهو: ي ع التلميذ كل فكرة تحت ما يناسبها بتوجيش من المعلم. واتفق 4حذف الأسلوب رقم )
 الأسلوبين، لعدم انتمائهما لهذه المهارة. الباحث مع المحكمين في حذف هذين

 المرحلة الثانية: مرحلة الكتابة الأولية

( وهو: يساعدهم على بناء ما دوَنوه من أفكار، 1حذف أسلوب من أساليب تنمية المهارة رقم )
 واتفق الباحث مع المحكمين في ذلك لعدم مناسبتش لتلاميذ هذه المرحلة.

: يبيَن المعلم للتلاميذ أنش ينبغي التركيز على المحتوى أكثر من ( وهو2حذف الأسلوب رقم )
الشكل، ومراعاة التسلسل في كتابة الأفكار، واتفق الباحث مع المحكمين في حذف هذا الأسلوب 

لعدم انتمائش للمهارة.

يسمح المعلم بتعاون التلاميذ مع بع هم 
لاختزال الأفكار التي تدور حول القصة التي 

يها.يكتبون ف

يسمح المعلم بتعاون التلاميذ مع بع هم لتدوين 
.الأفكار التي تدور حول موضوع القصة

 ( وهما:3حذف أسلوبين من أساليب تنمية المهارة رقم )

في أثناء قيام التلاميذ بعملية الكتابة، يقوم المعلم أي اً بالكتابة حول القصة، لكي يشعر -1
 التلاميذ بأهمية الكتابة فيها.

عر  عملش على الآخرين ليعطوا رأيهم، واتفق الباحث مع المحكمين في حذفهما لصعوبة ي-2
 تطبيقش أثناء الحصة ولصعوبة تطبيقها.

يشرع المعلم للتلاميذ كيف ينهوا كتاباتهم بخاتمة 
تلخص موضوع القصة، وتذكر القارس بما ورد 

 فيها من أفكار.

لقصة يشرع المعلم للتلاميذ كيف ينهوا كتاباتهم ل
.بخاتمة مناسبة

يوضح المعلم للتلاميذ أن تكون خاتمة القصة 
غالباً تت من رأ ً أو نصيحة.

يوضح المعلم للتلاميذ أن خاتمة القصة غالباً 
سعيدة أو إ ابية.
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 الأسلوب بعد التعديل الأسلوب قبل التعديل

 المرحلة الثالثة: مرحلة المراجعة

يتبادل التلاميذ كتاباتهم اعتماداً على التغذية 
قتراحات المقدمة لهم من الراجعة اتر ابية أو الا
قبل المعلم ومن زملائش.

يتبادل التلاميذ كتاباتهم اعتماداً على 
.الاقتراحات المقدمة لهم من قبل زملائهم

يقدم المعلم المساعدة للتلاميذ من خلال إجابتش 
 عن أسئلتهم، ويقدم الاقتراحات المناسبة لهم.

يقدم المعلم المساعدة للتلاميذ من خلال 
 احات المناسبة لهم،واترجابة عن أسئلتهم.الاقتر 

( وهو: يناقش المعلم بع، الأفكار مع التلاميذ. 3حذف أسلوب من أساليب تنمية المهارة رقم )
 واتفق الباحث مع المحكمين في هذا الأسلوب.

يبيَن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم موضوع القصة، 
وسلامتها من الأخطاء، وتعديل الملاحظات 

قترحات، وإخراجها بشكل صحيح منظم.والم

يبيَن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم القصة وسلامتها 
.من الخطأ

( وهو: يطلب المعلم من التلاميذ إعادة كتابة 4حذف أسلوب من أساليب تنمية المهارة رقم )
مسودة القصة في ضوء التعديلات السابقة، واتفق الباحث مع المحكين ل يق الوقت المحدد 

للدرر.

 المرحلة الرابعة: مرحلة التصحيح

يكلف المعلم التلاميذ بأن يقوم بع هم بقراءة 
ما كتبوه أمام زملائهم.

يكلف المعلم التلاميذ بالقيام بقراءة ما كتبوه 
.أمام زملائهم

ينبش التلاميذ بأهميتها، ووجوب وضعها في 
المكان المناسب من كل فقرة.

أهمية علامات الترقيم،  ينبش المعلم التلاميذ إلى
.وتو يفها في المكان المناسب من كل فقرة
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 الأسلوب بعد التعديل الأسلوب قبل التعديل

 المرحلة الخامسة: مرحلة النشر

يؤكد المعلم على تلاميذه ضرورة الاحتفا  
بالموضوعات التي كتبوها في ملفات خاصة.

يؤكد المعلم على ضرورة الاحتفا  بالموضوعات 
التي كتبوها للاستمرار في عملية تقييمها 

.رهاوتطوي

( وهو: يزود المعلم التلاميذ بنسخة من الكتابة 3حذف أسلوب من أساليب تنمية المهارة رقم )
النهائية، واتفق الباحث مع المحكمين في حذف هذا الأسلوب لعدم الحاجة إلى نسخة كتابية 

 لوجود مكان مخصص لكتابة القصص في نفس الكتاب المدرسي.

النهايـة لأسـاليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة لـدى تلاميـذ وبـذلك توصـل الباحـث إلى القائمـة 
 (.155ص ،4( أسلوباً )ملحق رقم44الصف الثاني المتوسط، وقد بلغ عددها )

بعـــد الانتهـــاء مـــن تحكـــيم قـــائمتي المهـــارات والأســـاليب تم تحويلهـــا إلى بطاقـــة ملاحظـــة )ملحـــق 
ربيـة مـن أسـاليب تنميـة مهـارات  (، يمكن خلالهـا قيـار مسـتوى تمكـن معلمـي اللغـة الع161،ص6رقم

 كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط.
 صدق الاتساق الداخلي

تم التأكد مـن صـدق بطاقـة الملاحظـة بطريقـة الاتسـاق الـداخلي، وهـو يعطـي صـورة عـن مـدى 
كــد مــن التناســق الموجــود بــين أســاليب تنميــة المهــارات مــع المرحلــة الــتي ينتمــي إليهــا الأســلوب، وتم التأ

توافر صدق الاتساق الداخلي عن طريق حساب معامل الارتباد لبيرسون بين درجة كل أسـلوب مـع 
الدرجة الكليـة للمرحلـة الـتي ينتمـي إليهـا الأسـلوب، وذلـك مـن خـلال التطبيـق علـى عينـة اسـتطلاعية 

 ( معلمين من كل مكتب إشرافي وكانت النتائج كالتالي:3، بواقع )اً ( معلم15تكونت من )
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 (: معاملات الاتساق الداخلي لصدق أداة الدراسة 3جدول )
 المرحلة الأولى

مرحلة ما قبل كتابة 
 القصة

 المرحلة الثانية
مرحلة الكتابة 
 الأولية للقصة

 المرحلة الثالثة
 مرحلة مراجعة القصة

 المرحلة الرابعة
 مرحلة التصحيح

 المرحلة الخامسة
 مرحلة النشر

 الارتباط الأسلوب الارتباط الأسلوب الارتباط الأسلوب الارتباط بالأسلو  الارتباط بالأسلو 

1 0,68 1 0,61 1 0,72 1 0,69 1 0,61 

2 0,65 2 0,64 2 0,69 2 0,66 2 0,62 

3 0,66 3 0,63 3 0,64 3 0,64 3 0,66 

4 0,64 4 0,69 4 0,68 4 0,72 4 0,70 

5 0,71 5 0,71 5 0,66 5 0,71 5 0,68 

6 0,62 6 0,62 6 0,69 6 0,65 6 0,65 

7 0,65 7 0,73 7 0,71 7 0,67   

8 0,62 8 0,62 8 0,67 8 0,62   

9 0,62 9 0,72   9 0,64   

10 0,68         

11 0,66         

12 0,65         

(، وجميـــع قـــيم معـــاملات الارتبـــاد 0,73( إلى )0,61تراوحـــت قـــيم معـــاملات الارتبـــاد مـــن )
( وتشير إلى الاتساق الـداخلي، بـين درجـة  0,05ت دلالة إحصائية عند مستوى )موجبة ومرتفعة وذا

 كل أسلوب ودرجة المرحلة التي ينتمي إليها الأسلوب.

 أداة الدراسة في صورتها النهائية

بعــــد التأكــــد مــــن مؤشــــرات الصــــدق والثبــــات لأداة الدراســــة، تأكــــد الباحــــث مــــن صــــلاحيتها 
(. 161،ص6الأداة كمـــا هـــي موضـــحة في ملحـــق رقـــمة، وأصـــبحت وإمكانيـــة تطبيقهـــا علـــى عينـــة الدراســـ



-83- 

 

 على: واشتملت

 –اسم المعلم "اختياري"  –مكتب التربية والتعليم  –: البياتيت الأولية )اسم المدرسة الجزء الأول
 الدورات التدريبية( –عدد سنوات الخبرة في التدريس 

 ( مراحل كالتالي:5: اشتمل على )الجزء الثاني

( أســلوباً 12( مهــارات، تم قياســها بواســطة )4لأولى: مرحلــة مــا قبــل كتابــة القصــة، احتــوت علــى )المرحلــة ا

 لتنمية المهارات.

( أســاليب 9( مهــارات، تم قياســها بواســطة )4المرحلــة الثانيــة: مرحلــة الكتابــة الأوليــة للقصــة، احتــوت علــى )

 لتنمية المهارات.

 ( أساليب لتنمية المهارات.8( مهارات، تم قياسها بواسطة )4ت على )المرحلة الثالثة: مرحلة مراجعة القصة، احتو 

 ( أساليب لتنمية المهارات.9( مهارات، تم قياسها بواسطة )4المرحلة الرابعة: مرحلة التصحيح، احتوت على )

 ت.( أساليب لتنمية المهارا6( مهارات، تم قياسها بواسطة )3المرحلة الخامسة: مرحلة النشر، احتوت على )

معيار الحكم على مستوى تمكن المعلم من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ 
 الصف الثاني المتوسط:

( للاســتجابة 1تم اســتخدام مقيــار ثلاثــي لتصــحيح بطاقــة الملاحظــة،  يــث تعطــى الدرجــة )
ابة ( للاســــتج3( للاســــتجابة )مــــتمكن بدرجــــة متوســــطة(، والدرجــــة )2)غــــير مــــتمكن(، والدرجــــة )

)مــتمكن بدرجــة عاليــة(. ووفقــا للمقيــار الثلاثــي تم اســتخدام المعيــار التــالي للحكــم علــى درجــة تمكــن 
 المعلم من أساليب تنمية المهارة:

 2=  1 – 3=  أقل درجة÷ مدى التمكن = أعلى درجة 

0.67=  3÷2عدد مستو ت التمكن = ÷ طول الفئة = مدى التمكن 
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توسطات الحسابية لمستوى تمكن المعلم من أساليب تنمية مهارات  (: معيار الحكم على الم4جدول )
 كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 مستوى التمكن المتوسط الحسابي

 متمكن بدرجة عالية   3 – 2.34

 متمكن بدرجة متوسطة 2.34أقل من  – 1.67

 غير متمكن 1.67أقل من  –1

 حظة(:ثبات أداة الدراسة )بطاقة الملا

وللتأكــد مــن ثبــات الأداة والتحقــق مــن إمكانيــة تطبيقهــا، فقــد تم تطبيــق بطاقــة الملاحظــة علــى 
( معلمــاً مـن خــارت عينــة الدراســة، وذلــك 15عينـة اســتطلاعية مــن معلمــي اللغـة العربيــة بلــغ عــددهم )

 (178، ص10)ملحق رقم (1)بالتعاون مع أحد المختصين

مــن  (cronbachs ALpa) حظــة بطريقــة ألفــا كرونبــاخحيــث تم التأكــد مــن ثبــات بطاقــة الملا
 خلال التطبيق على العينة الاستطلاعية، وكانت النتائج كالتالي:

 (: معاملات ألفا كرونباخ لثبات أداة الدراسة5) جدول
 قيمة ألفا كرونباخ المرحلة

 0.94 الأولى: مرحلة ما قبل كتابة القصة

 0.92 ةالثانية: مرحلة الكتابة الأولية للقص

 0,95 الثالثة: مرحلة مراجعة القصة

 0,93 الرابعة: مرحلة التصحيح

 0,90 الخامسة: مرحلة النشر

 0,92 الدرجة الكلية

(، وهذه القيم مرتفعة وتشير إلى 0,95( إلى )0,90تراوحت قيم معاملات ألفا كرونباخ من )
 أن أداة الدراسة تتمتع بدرجة عالية من الثبات.

                                                           

 ( 178،ص10يتقدم الباحث بالشكر والتقدير لسعادة الدكتور: علي بن عو  العمري، لتعاونش في تطبيق الدراسة، ملحق رقم (1
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 بطاقة الملاحظةثبات تحليل 

تم التأكـــــد مـــــن ثبـــــات تحليـــــل بطاقـــــة الملاحظـــــة وإمكانيـــــة تطبيقهـــــا باســـــتخدام معادلـــــة كـــــوبر 
(Cooper)  تر اد معامل الثبات، وذلـك بعـد أن تم تطبيقهـا علـى عينـة اسـتطلاعية مـن معلمـي اللغـة

 ( معلماً، وذلك بالتعاون مع أحد المختصين.15) العربية بلغ عددهم

ء المعلمــين تم تفريــغ البيــاتيت، وتم أخــذ المتوســط الحســابي ممــوع الملاحظتــين وبعــد ملاحظــة أدا
 تر اد معامل الثبات. (Cooper)باستخدام معادلة كوبر 

 (34) (، وأن عدد مرات الاختلاف406الاتفاق )ات ح بعد تفريغ البياتيت أن عدد مرات حيث 

 لإيجاد معامل الثبات هي: (Cooper)معادلة كوبر 

 )مئة(× )عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف( ÷ رات الاتفاق( )عدد م

(406)÷(406 +34× )(100( = )406  ÷440)×(100= ) 

(0,9227  ×100 =)92,27 

حيث قام الباحث  ساب معامل الاتفاق بين درجات ملاحظة الباحث مع درجات باحث 
لاحظة ودرجات قيار مستوى التمكن أخر، بعد أن تم الاتفاق بين الباحث وزميلش على معايير الم

الملاحظة حول كيفية الحكم على تمكن المعلم أو غير،  هذه من أساليب تنمية المهارة، وتمركزت معايير
وهي الخصائص التي يتم إعطاء الدرجة بناء عليها، حيث اتفق على إعطاء المعلم درجة متمكن عند 

 لأسلوب، وكانت النتائج كالتالي:في إتقانش ل ةحصولش على أكثر من  انين بالمائ
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 (: معامل الاتفاق بين الباحث والباحث الآخر في ملاحظة المعلمين 6جدول )
 معامل الاتفاق المرحلة

 0,95 الأولى: مرحلة ما قبل كتابة القصة

 0,92 الثانية: مرحلة الكتابة الأولية للقصة

 0,94 الثالثة: مرحلة مراجعة القصة

 0,91 التصحيح الرابعة: مرحلة

 0,90 الخامسة: مرحلة النشر

 0,92 الدرجة الكلية

(، وهذه القيم مرتفعة وتشير إلى أن 0,95( إلى )0,90تراوحت قيم معاملات الاتفاق من )
 أداة الدراسة تتمتع بدرجة عالية من الثبات.

 :دا تطبيق الأ إجراءات خامسا: 

ثباتهـــا، قـــام بتطبيقهـــا علـــى أفـــراد عينـــة بعـــد أن تحقـــق الباحـــث مـــن صـــدق بطاقـــة الملاحظـــة و 
ترخراجهــا بصــورة علميــة تحقــق الهــدف المنشــود اســتكمل اترجــراءات التاليــة أن بعــد  ، وذلــكالدراســة

 منها، وهي كالتالي:

 لتحديــد مهــارات كتابــة  مراجعــة الأدبيــات المتصــلة بمهــارات كتابــة القصــة، والدراســات الســابقة
 مرحلـة مـا قبــل الكتابـة، ومرحلـة الكتابـة الأوليــة :كتابــة وهـيالقصـة المرتبطـة بالمراحـل الخمـس لل

 )المسودة(، ومرحلة المراجعة، ومرحلة التصحيح، ومرحلة النشر .

  مراجعــة الأدبيــات المتصــلة بمهــارات كتابــة القصــة، والدراســات الســابقة الــتي هــدفت إلى تحديــد
ساليب تنميـة مهـارات كتابـة أساليب تنمية مهارات كتابة القصة للحصول على قائمة مبدئية بأ

 القصة اللازمة.
 . تحديد مهارات كتابة القصة، وتحديد أساليب تنميتها وسيتم عرضها على المحكمين 
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 . تنظيم مهارات كتابة القصة والأساليب اللازمة لتنميتها في بطاقة ملاحظة 

 لكليـــة الحصــول علــى موافقــة ســعادة المشــرف علــى الدراســة، وقســم المنــاهج وطــرق التــدريس با
 لتطبيق الأداة على عينة الدراسة .

  الحصول على خطاب من سعادة عميد كلية التربية بجامعة أم القرى إلى سعادة مدير عام
 (.169، ص7ل مهمة الباحث )ملحق رقمالتربية والتعليم بمنطقة مكة المكرمة لتسهي

 كرمة بالموافقة على الحصول على خطاب من سعادة مدير عام التربية والتعليم بمنطقة مكة الم
 (.171ص، 8بمكة المكرمة )ملحق رقم تطبيق الدراسة في مدارر المرحلة المتوسطة

 )وكان قام الباحث بملاحظة أداء معلمي اللغة العربية للصف الثاني المتوسط )عينة استطلاعية ،
 .الدرر في الوحدة الرابعة، حيث تم التنسيق مع المعلم على تحديد الموعد

 ث بتحديد عينة الدراسة من المدارر والمعلمين مختارة بطريقة عشوائية.قام الباح 

  على عينة الدراسة. (بطاقة ملاحظة)بدأ الباحث بتطبيق أداة الدراسة 

  كما حرص الباحث على توضيح الهدف من الملاحظة للمعلمين، وأنش ترجراء دراسة علمية
الدراسة لأغرا  البحث العلمي  عن أساليب تنمية مهارات كتابة القصة، وتستخدم نتائج
 وت عامل بسرية  مة، وليس لها علاقة بتقويم أدائهم الو يفي .

 .تم ملاحظة المعلمين مرتين، ز رة أولى وبعد أسبوعين تم ز رة المعلم مرة أخرى 

 :المناسبة للدراسة الأساليب الإحصائيةسادسا: 

حث إلى استشارة المتخصصين في مجال من واقع أسئلة الدراسة وأدواتها، وبعد أن عمد البا
اترحصاء للوقوف على الأساليب المناسبة، فإن الأساليب اترحصائية المستخدمة جاءت على النحو 

 :التالي

 ( لقيار الثبات .Cooperمعادلة كوبر ) .1

 (.Frequency - Percentالتكرارات والنسب المئوية ) .2
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 .ت المعلمين في بطاقة الملاحظةرجالمعدل د ؛(Arithmatic Meanالمتوسط الحسابي ) .3

 .ت المعلمين في بطاقة الملاحظةلمعدل درجا ؛(Standard Deviation) الانحراف المعياري .4

 لثبات صدق الأداة . (cronbachs ALpa)ألفا كرونباخ  .5

 الاتساق الداخلي للصدق الأداة . .6

)ف( للمقارنــة لقيــار التجـانس للتأكــد مــن صــلاحية اســتخدام  (Levens test)اختبـار ليفــين  .7
 حسب سنوات الخبرة والدورات التدريبية .

للمقارنـة  (F-test)(One way Analysis of variance)اختبـار تحليـل التبـاين الأحـادي )ف( .8
بــين متوســطات اســتجابات عينـــة الدراســة حســب متغــير عـــدد ســنوات الخــبرة وعــدد الـــدورات 

  التدريبية .
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 الفصل الرابع

 تفسيرها ومناقشتهاالدراسة و عرض نتائج

 
 ؤال الأولـن السـة عـابـائج الإجـتـ: نأولاً 

 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني اً:ـــثاني

 نتائج الإجابة عن السؤال الثالث اً:ـــثالث

 نتائج الإجابة عن السؤال الرابع اً:ــــرابع

 نتائج الإجابة عن السؤال الخامس خامساً:

 ؤال السادسنتائج الإجابة عن الس سادساً:

 نتائج الإجابة عن السؤال السابع اً:ــسابع

 نتائج الإجابة عن السؤال الثامن اً:ــثامن
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 الفصل الرابع
 الدراسة وتفسيرها ومناقشتها نتائج عرض
مــن التحليــل اترحصــائي لاســتجابات عينــة لنتــائج الــتي تم الحصــول عليهــا تنــاول هــذا الفصــل ا

 .هذه النتائجقشة الدراسة، والسعي في تفسير ومنا

ويمكن توضيح إجمالي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأساليب تنمية مهارات كتابة 
 القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط بشكل عام فيما يلي:

للإجابة عن السؤال الرئيس والذي نص على"ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من  
كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟" تم استخدام المتوسط أساليب تنمية مهارات  

الحسابي العام والانحراف المعياري اميع أساليب تنمية مهارات كتابة القصة في جميع المراحل الخمسة 
 لكتابة القصة وذلك على النحو التالي:

تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى31جدول رقم )
 تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط اميع مراحل كتابة القصة

المتوسط  المرحلة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التمكن
 بدرجة عالية 1 0,32 2,56 أساليب تنمية مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة 1

 بدرجة عالية 2 0,35 2,54 أساليب تنمية مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة 2

 بدرجة متوسطة 4 0,43 2,29 أساليب تنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة  3

 بدرجة عالية 3 0,41 2,44 أساليب تنمية مهارات مرحلة تصحيح القصة 4

 بدرجة متوسطة 5 0,42 2,21 أساليب تنمية مهارات مرحلة نشر القصة 5

 بدرجة عالية ـ 0,34 2,41 المراحل الكلية ــ

(: أن المتوسط العام اميع أساليب تنمية مهارات كتابة القصة 31) يلاحف من اادول رقم
 (.2,41) لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط كانت بدرجة عالية بمتوسط حسابي
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ة، مرحلة ما قبل كتابة القصة بمتوسط وجاء في الترتيب الأول من بين مراحل كتابة القص
( 2,54) ( وبدرجة تمكن عالية، يليها مرحلة الكتابة الأولية للقصة بمتوسط حسابي2,56) حسابي

( وبدرجة تمكن عالية، 2,44) وبدرجة تمكن عالية، ويليها مرحلة تصحيح القصة بمتوسط حسابي
تمكن متوسطة، وأخيراً مرحلة نشر  ( وبدرجة2,29) ومن ثم مرحلة مراجعة القصة بمتوسط حسابي

 ( وبدرجة تمكن متوسطة.2,21) القصة بمتوسط حسابي

وعند النظر إلى درجات مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة 
القصة يت ح وجود ثلاث مراحل بدرجة تمكن عالية ومرحلتين بدرجة تمكن متوسطة، وبالنظر إلى 

( أسلوبًا من 29( أسلوبًا فقد أشارت النتائج إلى أن هناك )44) ة البالغ عددهاأساليب الدراس
( أسلوبًا من 14) أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حصلت على درجة تمكن عالية، وكان هناك

أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حصلت على درجة تمكن متوسطة، وهناك أسلوب واحد من 
)اختيار بع، التلاميذ لقراءة  كتابة القصة حصل على درجة غير متمكن وهو  أساليب تنمية مهارات

  قصصهم في اترذاعة المدرسية.

 الإجابة عن السؤال الأول:  نتائجأولاً: 

ما مهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ  :ونصش للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة
 ؟الصف الثاني المتوسط

المتوسط،  داد قائمة أولية بمهارات كتابة القصة المناسبة لتلاميذ الصف الثانيقام الباحث اع
( 19) تحتوي كل مرحلة على مجموعة من المهارات الفرعية بلغ مجموعهاوزّعت على خمس مراحل، 

 (139، ص1مهارة فرعية. )ملحق رقم

طرق تعليمها، وبعد وبعد ذلك قام بعرضها على عدد من المحكمين المختصين في اللغة العربية و 
( 144ص ،2( مهارة فرعية كما في الملحق )رقم19تحليل أراء المحكمين وملحو اتهم تم التوصل إلى )

الأداة، وبــذلك يكــون الباحــث قــد أجــاب عــن  % فــأكثر مــن أراء محكمــي80صــلت علــى والــتي ح
 السؤال الأول من أسئلة الدراسة.
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 الإجابة عن السؤال الثاني:  نتائجثانياً: 

كتابــة القصــة لـــدى   مهــارات مــا الأســـاليب المناســبة لتنميــة: ونصــش لإجابــة عــن الســؤال الثــانيل
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

قام الباحـث اعـداد قائمـة أوليـة بأسـاليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة المناسـبة لتلاميـذ الصـف 
 (146، ص3( أسلوباً. )ملحق رقم54) الثاني المتوسط، بلغ مجموعها

د ذلك قام بعرضها على عدد من المحكمين المختصين في اللغة العربية وطرق تعليمها، وبعد بع
( والتي 155ص ،4( أسلوباً كما في الملحق )رقم44تحليل أراء المحكمين وملحو اتهم تم التوصل إلى )

الأداة، وبذلك يكون الباحث قد أجاب عن السؤال  % فأكثر من أراء محكمي80صلت على ح
 من أسئلة الدراسة. الثاني

 الإجابة عن السؤال الثالث:  نتائجثالثاً: 

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة 
 لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

ل للإجابة عن السؤال الثالث تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والترتيب لك
( مهارات، 4( أسلوبًا توزعت على )12أسلوب من أساليب مهارات المرحلة الأولى والبالغ عددها )

مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة لدى تقيس 
   وتم الحصول على النتائج التالية: تلاميذ الصف الثاني المتوسط
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 مهارة اختيار موضوع القصة المهارة الأولى:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 7جدول )
 تنمية مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة مرتبة تنازلياً )المهارة الأولى: اختيار موضوع القصة(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 لحسابيا

 الانحرام 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

 1 0.52 2.71 يعطي التلاميذ حرية اختيار موضوع القصة 1
بدرجة 
 عالية 

2 
يسننننننتمع المعلننننننم للموضننننننوعات الننننننتي اقتراحهننننننا التلامينننننننذ 

 ويسجلها على السبورة
2.69 0.47 2 

بدرجة 
 عالية 

 3 0.75 2.29 تهميساعدهم في اختيار الموضوعات التي تناسب اهتماما 3
بدرجة 
 متوسطة 

 نن 0,46 2,56 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة 
بدرجة 
 عالية 

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم7تشير النتائج الواردة في جدول )
(، 2,56غ )، بلمن أساليب تنمية مهارة اختيار موضوع القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.

وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة اختيار موضوع القصة لدى 
هما  أسلوبين في ، لثلاثة أساليب تم قياسها، كانت بدرجة تمكن عاليةتلاميذ الصف الثاني المتوسط

القصة( في الترتيب الأول بمتوسط  موضوع اختيار ريةح التلاميذ ( وهو )يعطي1أسلوب رقم )
 التلاميذ اقتراحها التي للموضوعات المعلم ( وهو )يستمع2(، وأسلوب رقم )2,71حسابي )
 في، وبدرجة تمكن متوسطة (2,69تيب الثاني بمتوسط حسابي )السبورة( في التر  على ويسجلها

اهتماماتهم(  تناسب التي الموضوعات تياراخ في ( وهو )يساعدهم3أسلوب رقم ) هو أسلوب واحد
  .(2,29في الترتيب الثالث بمتوسط حسابي )
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 مهارة تحديد الغرض من كتابة القصة المهارة الثانية:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية 8جدول )

 بة تنازلياً )المهارة الثانية: تحديد الغر  من كتابة القصة(مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة مرت

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط

 الحسابي

 الانحرام

 المعياري
 مستوى التمكن الترتيب

 بدرجة عالية  1 0,41 2,8 يساعد التلاميذ في وضع هدف محدد 4

 بدرجة عالية  2 0,60 2,63 القصةتحفيز التلاميذ للوصول لتحقيق الهدف من  5

 بدرجة متوسطة  3 0,75 2,17 يستعر  المعلم أمثلة لبع، المواضيع ويوضح الهدف منها 6

 بدرجة عالية  نن 0,34 2,53 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة

ربيــة ســتوى تمكــن معلمــي اللغــة الع( إلى أن المتوســط العــام لم8تشــير النتــائج الــواردة في جــدول )
، بلــغ القصــة لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط كتابــة مــن الغــر  مــن أســاليب تنميــة مهــارة تحديــد

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,53)

 كتابـــة مـــن الغـــر  وأن مســـتوى تمكـــن معلمـــي اللغـــة العربيـــة مـــن أســـاليب تنميـــة مهـــارة تحديـــد
 فيلثلاثـة أسـاليب تم قياسـها، كانـت بدرجـة تمكـن عاليـة ، القصة لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني المتوسـط

محدد( في الترتيب الأول بمتوسـط  هدف وضع في التلاميذ ( وهو )يساعد4أسلوب رقم )هما  أسلوبين
القصـــة( في  مـــن الهـــدف لتحقيـــق للوصـــول التلاميـــذ ( وهـــو )تحفيـــز5(، وأســـلوب رقـــم )2,8حســـابي )

أســلوب رقــم هــو  أســلوب واحــد فيدرجــة تمكــن متوســطة ، وب(2,63الترتيــب الثــاني بمتوســط حســابي )
منهــا( في الترتيــب الثالــث بمتوســط  الهــدف ويوضــح المواضــيع لــبع، أمثلــة المعلــم ( وهــو )يســتعر 6)

 (.2,17حسابي )
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 مهارة كتابة قائمة بالأفكار الرئيسية للقصة المهارة الثالثة:

تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى 9جدول )

 مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة مرتبة تنازلياً )المهارة الثالثة: كتابة قائمة بالأفكار الرئيسية للقصة(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

7 
علم للتلاميذ أن هذه المرحلة عبارة عن فميع يبيّن الم 

 للأفكار دون النظر إلى أهمية ترتيبها
2,66 0,48 1 

بدرجة 
 عالية 

8 
يطلب المعلم من التلاميذ البدء بتدوين الأفكار في المكان 

 المخصص
2,66 0,54 2 

بدرجة 
 عالية 

9 
يساعد المعلم التلاميذ بكتابة الأفكار التي ترتبط بموضوع 

 صة على شكل نقادالق
2,33 0,64 3 

بدرجة 
 متوسطة 

بدرجة  ــ 0,35 2,55 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
 عالية 

ســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة ( إلى أن المتوســط العــام لم9تشــير النتــائج الــواردة في جــدول )
، بلغ ميذ الصف الثاني المتوسطللقصة لدى تلا ةالرئيس بالأفكار قائمة من أساليب تنمية مهارة كتابة

 (، وهو في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,55)

 ةالرئيسـ بالأفكـار قائمـة وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربيـة مـن أسـاليب تنميـة مهـارة كتابـة
 في ، لثلاثـة أسـاليب تم قياسـها، كانـت بدرجـة تمكـن عاليـةللقصة لدى تلاميـذ الصـف الثـاني المتوسـط

 للأفكــار فميــع عــن عبــارة المرحلــة هــذه أن للتلاميــذ المعلــم ( وهــو )يبــيّن 7أســلوب رقــم )همــا  أســلوبين
( وهـــو 8(، وأســـلوب رقـــم )2,66ترتيبهـــا( في الترتيـــب الأول بمتوســـط حســـابي ) أهميـــة إلى النظـــر دون

ســط المخصــص( في الترتيــب الثــاني بمتو  المكــان في الأفكــار بتــدوين البــدء التلاميــذ مــن المعلــم )يطلــب
 المعلـم ( وهي )يسـاعد9أسلوب رقم )هو  أسلوب واحد في، وبدرجة تمكن متوسطة (2,66حسابي )
نقــاد( في الترتيــب الثالــث بمتوســط  شــكل علــى القصــة بموضــوع تــرتبط الــتي الأفكــار بكتابــة التلاميــذ
 (.2,33حسابي )
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 مهارة مراجعة قائمة الأفكار المهارة الرابعة:

والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب  (: المتوسط الحسابي10جدول )
 تنمية مهارات مرحلة ما قبل كتابة القصة مرتبة تنازلياً )المهارة الرابعة: مراجعة قائمة الأفكار(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

11 
يساعد المعلم التلاميذ في تنظيم هذه الأفكار حسب البنود 

 التالي 
2,71 0,46 1 

بدرجة 
 عالية 

10 
يطلب المعلم من التلاميذ الرجوع إلى الأفكار التي دوّنوها 

 لمراجعتها وترتيبها
2,63 0,55 2 

بدرجة 
 عالية 

12 
يوضح المعلم للتلاميذ إمكانية التغيير في الأفكار بالحذف 

 اترضافة حسب ما يراه مناسباً  أو
2,43 0,61 3 

بدرجة 
 عالية 

 ــ 0,34 2,59 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 عالية 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن المتوسط العـام لم10تشير النتائج الواردة في جدول )
، بلـــغ ى تلاميـــذ الصــف الثـــاني المتوســطالأفكـــار للقصــة لــد قائمــة مراجعـــة مــن أســاليب تنميـــة مهــارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية. 2,59)

الأفكــار لــدى  قائمـة وأن مسـتوى تمكــن معلمـي اللغــة العربيـة مــن أسـاليب تنميــة مهـارة مراجعــة
جميــــع  في، لثلاثــــة أســــاليب تم قياســــها، كانــــت بدرجــــة تمكــــن عاليــــة تلاميــــذ الصــــف الثــــاني المتوســــط

 البنـود حسـب الأفكـار هـذه تنظـيم في التلاميـذ المعلم ( وهو )يساعد11أسلوب رقم )وهم  يبالأسال
ـــالي( في الترتيـــب الأول بمتوســـط حســـابي )  مـــن المعلـــم ( وهـــو )يطلـــب10(، وأســـلوب رقـــم )2,71الت

وترتيبهــــا( في الترتيــــب الثــــاني بمتوســــط حســــابي  لمراجعتهــــا دوّنوهــــا الــــتي الأفكــــار إلى الرجــــوع التلاميــــذ
 أو بالحــذف الأفكــار في التغيــير إمكانيــة للتلاميــذ المعلــم ( وهــو )يوضــح12(، وأســلوب رقــم )2,63)

 (.2,43مناسباً( في الترتيب الثالث بمتوسط حسابي ) يراه ما حسب اترضافة
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يت ــح أن متوســطات مســتوى  (10,9,8,7) بالتأمــل في نتــائج ااــداول الســابقة ذات الأرقــام
)عينة الدراسـة( مـن أسـاليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة المتعلقـة بمرحلـة مـا  تمكن معلمي اللغة العربية

ـــة القصـــة قـــد تراوحـــت بـــين ) ـــش الدراســـة، 2,17-2,80قبـــل كتاب ـــار التـــدرت الـــذي حددت ( وفـــق مقي
وهذا يشير إلى تمكن معلمي اللغة العربية  ،(0,32( وانحراف معياري قدره )2,56وبمتوسط عام بلغ )

ية مهارات كتابة القصة المتعلقـة بمرحلـة مـا قبـل كتابـة القصـة إلا أن هنـاك ثلاثـة من بع، أساليب تنم
أســاليب في هــذه المرحلــة   يــتمكن منهــا معلمــي اللغــة العربيــة بدرجــة عاليــة بــل كانــت بدرجــة تمكــن 

 م(، الخوالـــدة2000) تومبســون :متوســطة، وتتفــق هــذه النتيجـــة مــع مــا أشـــارت إليــش دراســة كـــل مــن
م(، 2004هـــــ(، أبوســــكينة )1425) م(، اافــــري2002) م(، موســــى2002) يم(، فهمــــ2001)

 هـ(.1418) القحطاني(، هـ1421) البشري

ويرى الباحث أن الأسباب التي أدت إلى تمكن معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( من بعـ،  
التطــوير اايــد  تــوجيهي في المــدارر علــى المعلمــين المتمكنــين، باترضــافة إلىهــذه الأســاليب تعــود إلى 

الــــذي لحــــق بمقــــرر لغــــتي الخالــــدة، باترضــــافة إلى اهتمــــام معلمــــي اللغــــة العربيــــة )عينــــة الدراســــة(  ــــذه 
 الأساليب.

  الإجابة عن السؤال الرابع: نتائجرابعاً: 

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة 
 الثاني المتوسط؟لدى تلاميذ الصف 

للإجابة عن السؤال الرابع تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والترتيب لكل 
( مهارات، 4( أساليب توزعت على )9أسلوب من أساليب مهارات المرحلة الثانية والبالغ عددها )

بة الأولية للقصة مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة الكتاتقيس 
 وتم الحصول على النتائج التالية: لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط
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 مهارة كتابة مسودة أولية للقصة المهارة الأولى:

ن معلمي اللغة العربية من أساليب (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمك11جدول )
 كتابة مسودة أولية للقصة(مرتبة تنازلياً )المهارة الأولى:تنمية مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة 

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

 1 0,43 2,77  ث المعلم التلاميذ على كتابة مسودة أولية للقصة 1
بدرجة 
 عالية 

2 
بالبدء في كتابة القصة مسـتعينين يكلف المعلم التلميذ 

 بقائمة الأفكار التي دوًنوها في المرحلة السابقة
2,54 0,56 2 

بدرجة 
 عالية 

3 
يوضح المعلم أهمية تسلسـل الأفكـار والتنقـل مـن فكـرة 

 لأخرى بشكل منطقي وسليم
2,14 0,73 3 

بدرجة 
 متوسطة 

جة بدر  ــ 0,44 2,48 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
 عالية 

المتوســـط الحســـابي لمســـتوى تمكـــن معلمـــي اللغـــة ( إلى أن 11تشـــير النتـــائج الـــواردة في جـــدول )
، بلـغ للقصـة لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني المتوسـط أوليـة مسـودة كتابـة العربية من أساليب تنميـة مهـارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,48)

للقصــة  أوليــة مســودة كتابــة غــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارةوأن مســتوى تمكــن معلمــي الل
 أسـلوبين في ، لثلاثة أساليب تم قياسـها، كانـت بدرجـة تمكـن عاليـةلدى تلاميذ الصف الثاني متوسط

للقصــة( في الترتيــب الأول  أوليــة مســودة كتابــة علــى التلاميــذ المعلــم ( وهــو ) ــث1أســلوب رقــم )همــا 
 القصـــة كتابـــة في بالبـــدء التلميـــذ المعلـــم ( وهـــو )يكلـــف2أســـلوب رقـــم )(، و 2,77بمتوســـط حســـابي )

، (2,54السابقة( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) المرحلة في دوًنوها التي الأفكار بقائمة مستعينين
 تسلســـل أهميـــة المعلـــم ( وهـــو )يوضــح3أســلوب رقـــم )هـــو  أســلوب واحـــد فيوبدرجــة تمكـــن متوســـطة 

وســــليم( في الترتيــــب الثالــــث بمتوســــط حســــابي  منطقــــي بشــــكل لأخــــرى كــــرةف مــــن والتنقــــل الأفكــــار
(2,14.) 
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 مهارة كتابة مقدمة القصة المهارة الثانية:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 12جدول )
 هارة الثانية: كتابة مقدمة القصة(تنمية مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة مرتبة تنازلياً )الم

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

4 
يوضح المعلم للتلاميذ أن مقدمة القصة تكون بمثابة 

 المدخل لها وإبراز لأهميتها
2,86 0,36 1 

بدرجة 
 عالية 

5 
ميذ أن مقدمة القصة تهي  القارس يوضح المعلم للتلا

 وت عرّفش بالموضع
2,83 0,38 2 

بدرجة 
 عالية 

 ــ 0,35 2,85 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 عالية 

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية من ( إلى أن المتوسط العام لم12تشير النتائج الواردة في جدول )
(، وهو يقع 2,85، بلغ )القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط مةمقد كتابة أساليب تنمية مهارة

 في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.

القصة لدى تلاميذ  مقدمة كتابة وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة
وهما  لوبينالأس كلا  في ، لأسلوبين تم قياسهما، كانت بدرجة تمكن عاليةالصف الثاني المتوسط

 وإبراز لها المدخل بمثابة تكون القصة مقدمة أن للتلاميذ المعلم ( وهو )يوضح4أسلوب رقم )
 للتلاميذ المعلم ( وهو )يوضح5(، وأسلوب رقم )2,86لأهميتها( في الترتيب الأول بمتوسط حسابي )

 (.2,83سابي )بالموضع( في الترتيب الثاني بمتوسط ح وت عرفّش القارس تهي  القصة مقدمة أن
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 مهارة كتابة الأفكار سردا دون توقف المهارة الثالثة:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية 13جدول )

 مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة مرتبة تنازلياً )المهارة الثالثة: كتابة الأفكار سردا دون توقف(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم من المعارة

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 
 الترتيب

مستوى 
 المعياري التمكن

6 
يسمح المعلم بتعاون التلاميذ مع بع هم لتدوين الأفكار 

 التي تدور حول موضوع القصة
2,54 0,56 1 

بدرجة 
 عالية 

7 
ش  يث يقدمون ين زملائالمعلم للتلميذ بالتنقل بيسمح 

 المساعدة لش
1,8 0,68 2 

بدرجة 
 متوسطة 

 ــ 0,46 2,17 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 متوسطة 

المتوسط العـام لمسـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن 13تشير النتائج الواردة في جدول )
، بلــغ توقــف لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط دون ســرداً  الأفكــار كتابــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة.2,17)

 الأفكــار كتابــة مهــارة كتابــة وأن مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة
 عالية، لأسلوبين تم قياسهما،كانت بدرجة تمكن توقف لدى تلاميذ الصف الثاني متوسط دون سردا
 الـتي الأفكـار لتـدوين بع ـهم مـع التلاميـذ بتعـاون المعلـم ( وهو )يسـمح6رقم )وهو  أسلوب واحد في

في ، وبدرجـة تمكـن متوســطة (2,54تيـب الأول بمتوسـط حســابي )القصــة( في التر  موضـوع حـول تـدور
 سـاعدةالم يقـدمون  يـث زمـلاءه بـين بالتنقـل للتلميـذ المعلـم ( وهـو )يسـمح7رقـم )وهـو  خرأسلوب أ

 (. 1,8لش( في الترتيب الأول بمتوسط حسابي )
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 مهارة كتابة خاتمة مناسبة للقصة المهارة الرابعة:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 14جدول )
 عة: كتابة خاتمة مناسبة للقصة(تنمية مهارات مرحلة الكتابة الأولية للقصة مرتبة تنازلياً )المهارة الراب

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

8 
يشرع المعلم للتلاميذ كيف ينهون كتاباتهم للقصة 

 بخاتمة مناسبة
 بدرجة عالية  1 0,38 2,83

9 
ة غالباً سعيدة يوضح المعلم للتلاميذ أن خاتمة القص

 أو إ ابية
 بدرجة عالية  2 0,56 2,57

 بدرجة عالية  ــ 0,36 2,70 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن المتوسط العـام لم14تشير النتائج الواردة في جدول )
ـــة مهـــارة ـــة مـــن أســـاليب تنمي  ، بلـــغميـــذ الصـــف الثـــاني المتوســـطللقصـــة لـــدى تلا مناســـبة خاتمـــة كتاب

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,70)

للقصــة  مناســبة خاتمــة كتابــة وأن مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة
 كــــلا  في ، لأســــلوبين تم قياســــهما، كانــــت بدرجــــة تمكــــن عاليــــةلــــدى تلاميــــذ الصــــف الثــــاني المتوســــط

 بخاتمـــة للقصــة كتـــاباتهم ينهــون كيـــف للتلاميــذ المعلـــم ( وهـــو )يشــرع8أســـلوب رقــم )ا وهمــ الأســلوبين
 للتلاميــذ المعلــم ( وهــو )يشــرع9(، وأســلوب رقـم )2,83مناسـبة( في الترتيــب الأول بمتوســط حســابي )

 (.2,57مناسبة( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) بخاتمة للقصة كتاباتهم ينهون كيف

يت ـــح أن متوســـطات  (14،13،12،11) ج ااـــداول الســـابقة ذات الأرقـــامبالتأمـــل في نتـــائ 
مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة )عينــة الدراســة( مــن أســاليب تنميــة مهــارات كتابــة القصــة المتعلقــة 



-102- 

 

( وفـــق مقيـــار التـــدرت الـــذي حددتـــش 1,8-2,86بمرحلـــة الكتابـــة الأوليـــة للقصـــة، قـــد تراوحـــت بـــين )
وهــذا يشــير إلى تمكــن معلمــي  ،(0,35) ( وانحــراف معيــاري قــدره2,54) غالدراســة، وبمتوســط عــام بلــ

اللغة العربية من بع، أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة الكتابة الأولية للقصة إلا أن 
هنــاك أســلوبين في هــذه المرحلــة   يــتمكن منهمــا معلمــي اللغــة العربيــة بدرجــة عاليــة بــل كانــت بدرجــة 

 الروضـانم(، 2002) وتتفق هذه النتيجة مع مـا أشـارت إليـش دراسـة كـل مـن: موسـى ،وسطةتمكن مت
 هـ(.1418) القحطاني (،هـ1421) البشريم(، 2004) هـ(، أبوسكينة1427)

 ويــرى الباحــث أن اهتمــام معلمــي اللغــة العربيــة )عينــة الدراســة( وح ــورهم للــدورات التدريبيــة
تدريبيـة المقدمـة لهـم مـن أهـم الأسـباب الـتي سـاعدت في تمكـنهم وارتفاع مسـتوى الـبرامج ال بشكل عام

 من هذه الأساليب المندرجة تحت هذه المرحلة، باترضافة إلى حداثة مقرر لغتي الخالدة.

 الإجابة عن السؤال الخامس:  نتائجخامساً: 

 ما مستوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة مـن أسـاليب تنميـة مهـارات مرحلـة مراجعـة القصـة لـدى
 تلاميذ الصف الثاني المتوسط؟

للإجابة عن السـؤال الخـامس تم اسـتخدام المتوسـط الحسـابي والانحـراف المعيـاري والترتيـب لكـل 
( مهـارات، 4( أسـاليب توزعـت علـى )8أسلوب من أساليب مهارات المرحلة الثالثـة والبـالغ عـددها )

ت مرحلــة مراجعــة القصــة لــدى مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــاراتقــيس 
 وتم الحصول على النتائج التالية: تلاميذ الصف الثاني المتوسط
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 مهارة قراءة مسودة القصة قراءة متأنية لاكتشام الأخطاء المهارة الأولى:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية 15جدول )

 مسودة القصة قراءة متأنية لاكتشاف الأخطاء(رحلة مراجعة القصة مرتبة تنازلياً )المهارة الأولى: قراءة مهارات م

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

1 
يطلب المعلم من التلميذ إعادة النظر في مشروع كتابة 

 ة لتحسينها وترتيبهاالقص
2,35 0,51 1 

بدرجة 
 عالية 

2 
يوجش المعلم التلاميذ إلى كيفية ترابط الأفكار بع ها ببع، 

 من خلال إعادة ترتيب الكلمات واامل
2,27 0,55 2 

بدرجة 
 متوسطة

 ــ 0,43 2,31 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 متوسطة

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم15) تشير النتائج الواردة في جدول
الأخطاء لدى تلاميذ الصف  لاكتشاف متأنية قراءة القصة مسودة قراءة من أساليب تنمية مهارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة.2,31) ، بلغالثاني المتوسط

 قراءة القصة مسودة قراءة ليب تنمية مهارةوأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أسا
، لأسلوبين تم قياسهما، كانت بدرجة الأخطاء لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط لاكتشاف متأنية

 مشروع في النظر إعادة التلميذ من المعلم ( وهو )يطلب1رقم )وهو  أسلوب واحد في تمكن عالية
في ، وبدرجة تمكن (2,35لأول بمتوسط حسابي )وترتيبها( في الترتيب ا لتحسينها القصة كتابة

 من ببع، بع ها الأفكار ترابط كيفية إلى التلاميذ المعلم ( وهو )يوجش2رقم )وهو خر أسلوب أ
 (.2,27واامل( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) الكلمات ترتيب إعادة خلال
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صة التي كتبها زميله ووضع الملاحظات المهارة الثانية: تبادل الكراسات بين التلاميذ لقراءة الق
 والاقتراحات

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 16جدول )
تنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة مرتبة تنازلياً )المهارة الثانية: تبادل الكراسات بين التلاميذ لقراءة 

 ش ووضع الملاحظات والاقتراحات(القصة التي كتبها زميل

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

3 
يســـمح المعلـــم للتلاميـــذ الاســـتعانة ببع ـــهم لتحســـين  

 .كتاباتهم
 بدرجة عالية  1 0,60 2,37

4 
لاقتراحــــات يتبــــادل التلاميــــذ كتــــاباتهم اعتمــــاداً علــــى ا

 .المقدمة لهم من قبل زملائهم
1,81 0,68 2 

بدرجة 
 متوسطة 

بدرجة  ــ 0,58 2,09 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
 متوسطة 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن المتوسـط العـام لم16تشير النتائج الواردة في جدول )
 ووضـــع زميلـــش كتبهـــا الـــتي القصـــة لقـــراءة التلاميـــذ بـــين الكراســـات تبـــادل مـــن أســـاليب تنميـــة مهـــارة

(، وهو يقع في إطار مستوى 2,09بلغ )والاقتراحات لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط  الملاحظات
 التمكن بدرجة متوسطة.

 التلاميـذ بـين الكراسـات تبـادل وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهـارة
، والاقتراحـات لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني المتوسـط الملاحظـات ووضـع زميلـش كتبهـا الـتي القصة لقراءة

( وهـو )يسـمح المعلـم 3رقـم )وهـو  أسـلوب واحـد فيلأسلوبين تم قياسهما، كانت بدرجة تمكن عاليـة 
، وبدرجــة (2,37للتلاميــذ الاســتعانة ببع ــهم لتحســين كتــاباتهم( في الترتيــب الأول بمتوســط حســابي )

 الاقتراحات على اعتماداً  كتاباتهم التلاميذ ( وهو )يتبادل4رقم )وهو  خرفي أسلوب أ تمكن متوسطة
 (.1,81زملائهم( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) قبل من لهم المقدمة
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 المهارة الثالثة: تدوين التعديلات وفقا لما لاحظه التلميذ بعد قراءته أو ملاحظة زميله

والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب  (: المتوسط الحسابي17جدول )
 تنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة مرتبة تنازلياً 

 )المهارة الثالثة: تدوين التعديلات وفقاً لما لاحظش التلميذ بعد قراءتش أو ما لاحظش زميلش(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 بيالحسا

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

5 
يقـــدم المعلـــم المســـاعدة للتلاميـــذ مـــن خـــلال الاقتراحـــات 

 المناسبة لهم واترجابة عن أسئلتهم 
2,71 0,38 1 

بدرجة 
 عالية 

6 
يطلب المعلم من التلاميذ استخدام قلم بلون مغـاير عنـد 

 إجراء التعديلات
1,89 0,86 2 

بدرجة 
 متوسطة 

 ــ 0,49 2,30 سط العام لأساليب تنمية المهارةالمتو 
بدرجة 
 متوسطة

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن المتوسـط العـام لم17تشير النتائج الواردة في جدول )
لـدى تلاميـذ تـدوين التعـديلات وفقـا لمـا لاحظـش التلميـذ أو ملاحظـة زميلـش،  من أسـاليب تنميـة مهـارة
 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة.2,30) لغ، بالصف الثاني المتوسط

 لمــا وفقــا التعــديلات تــدوين وأن مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة
، لأســــلوبين تم زميلـــش لـــدى تلاميــــذ الصـــف الثـــاني المتوســـط ملاحظـــة أو قراءتــــش بعـــد التلميـــذ لاحظـــش

 المساعدة المعلم ( وهو )يقدم5أسلوب رقم )وهو  لوب واحدأسفي قياسها، كانت بدرجة تمكن عالية 
أسئلتهم( في الترتيـب الأول بمتوسـط حسـابي  عن واترجابة لهم المناسبة الاقتراحات خلال من للتلاميذ

 التلاميـــذ مـــن المعلـــم ( وهـــو )يطلـــب6رقـــم )هـــو  خـــرأســـلوب أ في ، وبدرجـــة تمكـــن متوســـطة(2,71)
 (.1,89التعديلات( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) ءإجرا عند مغاير بلون قلم استخدام
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 مهارة إعادة مسودة القصة وتنظيمها بعد التعديلات التي أجريت عليها المهارة الرابعة:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 18جدول )
 تبة تنازلياً تنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة مر 

 )المهارة الرابعة: إعادة كتابة مسودة القصة وتنظيمها بعد التعديلات التي أجريت عليها(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

7 
يبيّن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم موضوع القصة وسلامتها 

 من الأخطاء
2,53 0,55 1 

بدرجة 
 عالية 

8 
يعيد التلاميذ النظر فيما كتبوه ترعطاء القصة الشكل 

 المناسب من خلال الحذف أو اترضافة
2,41 0,50 2 

بدرجة 
 عالية 

 ــ 0,43 2,47 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 عالية 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة وسـط العـام لم( إلى أن المت18تشير النتائج الواردة في جدول )
عليهــا لــدى  أجريــت الــتي التعــديلات بعــد وتنظيمهــا القصــة مســودة إعــادة مــن أســاليب تنميــة مهــارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,47) ، بلغتلاميذ الصف الثاني المتوسط

 قــراءة القصــة مســودة قــراءة يــة مهــارةوأن مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنم
، لأســلوبين تم قياســها، كانــت بدرجــة الأخطــاء لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط لاكتشــاف متأنيــة

 موضــوع تنظــيم أهميــة للتلاميــذ المعلــم ( وهــو )يبــيّن 7أســلوب رقــم )همــا كــلا الأســلوبين  في تمكــن عاليــة
( وهـو 8(، وأسـلوب رقـم )2,53توسـط حسـابي )الأخطـاء( في الترتيـب الأول بم من وسلامتها القصة
اترضـافة( في  أو الحـذف خـلال مـن المناسـب الشـكل القصـة ترعطـاء كتبوه فيما النظر التلاميذ )يعيد

 (.2,41الترتيب الثاني بمتوسط حسابي )
ــــائج ااــــداول الســــابقة ذات الأرقــــام (يت ــــح أن متوســــطات 18،17،16،15) بالتأمــــل في نت

غــة العربيــة )عينــة الدراســة( مــن أســاليب تنميــة مهــارات كتابــة القصــة المتعلقــة مســتوى تمكــن معلمــي الل
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( وفـق مقيـار التـدرت الـذي حددتـش الدراسـة، 2,71-1,81بمرحلة مراجعـة القصـة قـد تراوحـت بـين )
 ( وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة، وانحراف معياري قدره2,29) وبمتوسط عام بلغ

إلى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن بعــ، أســاليب تنميــة مهــارات كتابــة القصــة  وهــذا يشــير ،(0,43)
المتعلقــة بمرحلــة مراجعــة القصــة إلا أن هنــاك ثلاثــة أســاليب في تنميــة مهــارات هــذه المرحلــة   يــتمكن 

وتتفـق هـذه النتيجـة مـع مـا  ،منهما معلمي اللغة العربية بدرجة عالية بـل كانـت بدرجـة تمكـن متوسـطة
 م(، أبوسـكينة2003) م(، الخمايسـة2002) م(، موسـى1993) قوركـا :ليش دراسـة كـل مـنأشارت إ

 .م(2004)

ويرى الباحث أن الأسباب التي أدت إلى تدني مستوى معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( من 
، صـةإهمال معلمـي اللغـة العربيـة )عينـة الدراسـة( لمرحلـة مراجعـة القإلى تعود ربما بع، هذه الأساليب 

، وبالتــالي فــإن إهمــال هــذه الأســاليب ســيؤثر ســلباً علــى أســاليب وكــذلك هــذه المرحلــة تحتــات إلى وقــت
الــبرامج التدريبيــة  تنميــة مهــارات كتابــة القصــة بشــكل عــام، ولــذلك يــرى الباحــث الحاجــة إلى تكثيــف

 .، لأن هذه الدورات غير متخصصشالمقدمة لهم

 دس: الإجابة عن السؤال السا نتائجسادساً: 

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة التصحيح لدى تلاميذ 
 الصف الثاني المتوسط؟

للإجابة عن السؤال السادر تم استخدام المتوسـط الحسـابي والانحـراف المعيـاري والترتيـب لكـل 
( مهـارات، 4توزعـت علـى )( أسـاليب 9أسلوب من أساليب مهارات المرحلة الرابعة والبـالغ عـددها )

مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أسـاليب تنميــة مهــارات مرحلــة التصــحيح لــدى تلاميــذ تقـيس 
 وتم الحصول على النتائج التالية: الصف الثاني المتوسط
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 مهارة مراجعة مسودة القصة بعد إجراء التعديلات المهارة الأولى:

المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية  (: المتوسط الحسابي والانحراف19جدول )

 مهارات مرحلة التصحيح مرتبة تنازلياً )المهارة الأولى: مراجعة مسودة القصة بعد إجراء التعديلات(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  الترتيب
 التمكن

1 
ف المعلم بع، التلاميذ بالقيام بقراءة ما كتبوه أمام يكل

 زملائهم
2,69 0,47 1 

بدرجة 
 عالية 

 2 0,50 2,6 يطلب المعلم من كل تلميذ أن يقوم بتحرير ما كتبش منفرداً  2
بدرجة 
 عالية 

 ــ 0,41 2,65 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
بدرجة 
 عالية 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة ( إلى أن المتوسط العـام لم19ول )تشير النتائج الواردة في جد
التعــديلات لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني  إجــراء بعــد القصــة مســودة مراجعــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,65، بلغ )المتوسط

 إجـراء بعد القصة مسودة مراجعة ية مهارةوأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنم
 في ، لأســلوبين تم قياســها، كانــت بدرجــة تمكــن عاليــةالتعــديلات لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط

 أمـام كتبـوه مـا بقـراءة بالقيـام التلاميـذ بعـ، المعلـم ( وهـو )يكلـف1أسلوب رقم )هما كلا الأسلوبين 
 كـل مـن المعلـم ( وهو )يطلب2(، وأسلوب رقم )2,69زملائهم( في الترتيب الأول بمتوسط حسابي )

 (.2,6منفرداً( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) كتبش ما بتحرير يقوم أن تلميذ
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 المهارة الثانية: مهارة تصحيح الأخطاء الإملائية والنحوية

من أساليب (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية 20جدول )
 تنمية مهارات مرحلة التصحيح مرتبة تنازلياً )المهارة الثانية: تصحيح الأخطاء اترملائية والنحوية(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الترتيب
مستوى 
 التمكن

3 
يكلف المعلم كل تلميذ بالقيام بتصحيح كتابتش من 

 والنحوية بمفردة خطاء اترملائيةالأ
2,6 0,60 1 

بدرجة 
 عالية 

 2 0,81 2,4 يقوم المعلم بمساعدة التلاميذ في التصويب  5
بدرجة 
 عالية 

4 
يطلب المعلم من التلاميذ تبادل الكراسات لتصحيح 

 الأخطاء التي   يكتشفها التلميذ بنفسش
2,23 0,69 3 

بدرجة 
 متوسطة 

 ــ 0,34 2,41 يب تنمية المهارةالمتوسط العام لأسال
بدرجة 
 عالية 

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم20تشير النتائج الواردة في جدول )
، والنحوية لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط اترملائية الأخطاء تصحيح من أساليب تنمية مهارة

 كن بدرجة عالية.(، وهو يقع في إطار مستوى التم2,41) بلغ

 اترملائيــة الأخطــاء تصــحيح وأن مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارة
 في ، لثلاثة أساليب تم قياسها، كانت بدرجة تمكـن عاليـةوالنحوية لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 الأخطــاء مــن تابتــشك بتصــحيح بالقيــام تلميــذ كــل المعلــم ( وهــو )يكلــف3أســلوب رقــم )همــا  أســلوبين
 ( وهــو )يقــوم5(، وأســلوب رقــم )2,6بمفــردة( في الترتيــب الأول بمتوســط حســابي ) والنحويــة اترملائيــة
، وبدرجـــة تمكـــن (2,4التصـــويب( في الترتيـــب الثـــاني بمتوســـط حســـابي ) في التلاميـــذ بمســـاعدة المعلـــم

 الكراســات تبــادل ميــذالتلا مــن المعلــم ( وهــو )يطلــب4أســلوب رقــم )وهــو  أســلوب واحــد فيمتوســطة 
 (.2,23بنفسش( في الترتيب الثالث بمتوسط حسابي ) التلميذ يكتشفها   التي الأخطاء لتصحيح
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 مهارة التأكيد على وجود جميع عناصر القصة المهارة الثالثة:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 21جدول )
 هارات مرحلة التصحيح مرتبة تنازلياً )المهارة الثالثة: التأكيد على وجود جميع عناصر القصة(تنمية م

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

6 
يعر  المعلم نماذت من كتابات التلاميذ لمناقشتها 

 حول توفر عناصر القصة فيهابمشاركة التلاميذ 
2,57 0,50 1 

بدرجة 
 عالية 

7 
يطلب المعلم من التلاميذ تبادل الكراسات للكشف 

 عن وجود عناصر القصة في كتاباتهم
2,43 0,56 2 

بدرجة 
 عالية 

بدرجة  ــ 0,45 2,50 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة 
 عالية 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة لى أن المتوسـط العـام لم( إ21تشير النتائج الواردة في جدول )
، القصة لدى تلاميذ الصف الثـاني المتوسـط عناصر جميع وجود على التأكيد من أساليب تنمية مهارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,50بلغ )

 جميع وجود على يدالتأك وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة
 في ، لأسلوبي تم قياسها، كانت بدرجة تمكن عاليةالقصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط عناصر

 بمشاركة لمناقشتها التلاميذ كتابات من نماذت المعلم ( وهو )يعر 6أسلوب رقم )هما كلا الأسلوبين 
(، وأسلوب رقم 2,57حسابي ) فيها( في الترتيب الأول بمتوسط القصة عناصر توفر حول التلاميذ

 في القصة عناصر وجود عن للكشف الكراسات تبادل التلاميذ من المعلم ( وهو )يطلب7)
 (.2,43كتاباتهم( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي )
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 مهارة توظيف علامات الترقيم المناسبة المهارة الرابعة:

توى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمس22جدول )
 تنمية مهارات مرحلة التصحيح مرتبة تنازلياً )المهارة الرابعة: تو يف علامات الترقيم المناسبة(

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

8 
إلى أهمية علامات الترقيم وتو يفها ينبّش المعلم التلاميذ 

 في المكان المناسب من كل فقرة
2,23 0,65 1 

بدرجة 
 متوسطة 

 2 0,63 2,2 يشرع المعلم للتلاميذ بع، علامات الترقيم 9
بدرجة 
 متوسطة 

بدرجة  ــ 0,60 2,22 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
 متوسطة 

سـتوى تمكـن معلمـي اللغـة العربيـة إلى أن المتوسط العـام لم( 22)تشير النتائج الواردة في جدول 
، بلــغ المناســبة لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط الترقــيم علامــات تو يــف مــن أســاليب تنميــة مهــارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,22)

 الترقـــيم مـــاتعلا تو يـــف وأن مســـتوى تمكـــن معلمـــي اللغـــة العربيـــة مـــن أســـاليب تنميـــة مهـــارة
في   ، لأســلوبين تم قياســها، كانــت بدرجــة تمكــن متوســطةالمناســبة لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني المتوســط

 وتو يفها الترقيم علامات أهمية إلى التلاميذ المعلم ( وهو )ينبّش9وهو أسلوب رقم )هما كلا الأسلوبين 
( وهو 8(، وأسلوب رقم )2,23) فقرة( في الترتيب الأول بمتوسط حسابي كل من المناسب المكان في

  (.2,2الترقيم( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي ) علامات بع، للتلاميذ المعلم )يشرع

يت ــــح أن متوســــطات  (22،21،20،19) بالتأمــــل في نتــــائج ااــــداول الســــابقة ذات الأرقــــام
بــة القصــة المتعلقــة مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة )عينــة الدراســة( مــن أســاليب تنميــة مهــارات كتا

( وفق مقيار التدرت الـذي حددتـش الدراسـة، وبمتوسـط عـام 2,2-2,69بالتصحيح قد تراوحت بين )



-112- 

 

وهــذا يشــير إلى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن بعــ،  ،(0,41) ( وانحــراف معيــاري قــدره2,44) بلــغ
هــذه  ، الأسـاليب فيأسـاليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة المتعلقــة بمرحلـة التصـحيح إلا أن هنـاك بعـ

اللغة العربية بدرجة عالية بـل كانـت بدرجـة تمكـن متوسـطة، وتتفـق هـذه  المرحلة   يتمكن منها معلمو
 شـــبيلات هـــ(،1422) هـــ(، العثــيم1418) القحطــاني النتيجــة مــع مــا أشــارت إليــش دراســة كــل مــن:

 م(.2004) م(، أبوسكينة2006)

تمكـــن معلمـــي اللغـــة العربيـــة )عينـــة الدراســـة(  ويـــرى الباحـــث أن الأســـباب الـــتي أدت إلى عـــدم
إلى تزايــد أعــداد التلاميــذ داخــل حجــرة ذلــك عــود اليــة مــن بعــ، أســاليب هــذه المرحلــة ربمــا يبدرجــة ع

تعود أي اً قد الصف، وضيق وقت الحصة، قد يعيق المعلم من تطبيق أساليب مرحلة التصحيح، كما 
ة( لهـذه الأسـاليب، وبالتـالي فـإن إهمالهـا سـيؤثر سـلباً علـى إلى إهمال معلمي اللغـة العربيـة )عينـة الدراسـ

 تنمية مهارات كتابة القصة بشكل عام لدى تلاميذهم.

 الإجابة عن السؤال السابع:  نتائجسابعاً: 

ما مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة النشر لدى تلاميذ 
 الصف الثاني المتوسط؟

الســؤال الســابع تم اســتخدام المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري والترتيــب لكــل للإجابــة عــن 
ــــى )6أســــلوب مــــن أســــاليب مهــــارات المرحلــــة الخامســــة والبــــالغ عــــددها ) ( 3( أســــاليب توزعــــت عل

مســتوى تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارات مرحلــة النشــر لــدى مهــارات، تقــيس 
 وتم الحصول على النتائج التالية: توسطتلاميذ الصف الثاني الم
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 مهارة كتابة القصة بشكلها النهائي المهارة الأولى:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب 23جدول )
 ئي(تنمية مهارات مرحلة النشر مرتبة تنازلياً )المهارة الأولى: كتابة القصة بشكلها النها

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحرام 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

 1 0,38 2,83 يكلف المعلم التلاميذ إلى كتابة القصة في شكلها النهائي 1
بدرجة 
 عالية 

2 
يطلب المعلم من التلاميذ تعبئة قائمة التقويم النهائي لمراحل  

 لقصةكتابة ا
2,33 0,68 2 

بدرجة 
 متوسطة 

بدرجة  ــ 0,42 2,58 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة
 عالية 

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم23تشير النتائج الواردة في جدول )
، بلغ توسطالنهائي لدى تلاميذ الصف الثاني الم بشكلها القصة كتابة من أساليب تنمية مهارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة عالية.2,58)

النهائي  بشكلها القصة كتابة وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة
 أسلوب واحد في ، لأسلوبين تم قياسها، كانت بدرجة تمكن عاليةلدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

النهائي( في الترتيب الأول  شكلها في القصة كتابة إلى التلاميذ لمعلما ( وهو )يكلف1رقم )وهو 
 المعلم ( وهو )يطلب2رقم )هو خر في أسلوب أ، وبدرجة تمكن متوسطة (2,83بمتوسط حسابي )

القصة( في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي  كتابة لمراحل النهائي التقويم قائمة تعبئة التلاميذ من
(2,33.) 
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 مهارة نشر القصة في صحيفة الصف أو مجلة المدرسة لثانية:المهارة ا

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية 24جدول )
 مهارات مرحلة النشر مرتبة تنازلياً )المهارة الثانية: نشر القصة في صحيفة الصف أو مجلة المدرسة(

 المهارةأساليب تنمية  م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحرام 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

3 
يؤكد المعلم ضرورة الاحتفا  بالموضوعات التي كتبوها 

 للاستمرار في عملية تقييمها وتطويرها
 بدرجة متوسطة  1 0,60 2,14

4 
 يساعد المعلم التلاميذ لنشر كتاباتهم النهائية في غرفة

 الصف واملة المدرسية
 بدرجة متوسطة  2 0,80 1,69

 بدرجة متوسطة  ــ 0,58 1,92 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم24تشير النتائج الواردة في جدول )
لمدرسة لدى تلاميذ الصف الثاني ا مجلة أو الصف صحيفة في القصة نشر من أساليب تنمية مهارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة.1,92، بلغ )المتوسط

النهـائي  بشـكلها القصـة كتابـة وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهـارة
كـــلا  في ، لأســـلوبين تم قياســـها، كانـــت بدرجـــة تمكـــن متوســـطةلـــدى تلاميـــذ الصـــف الثـــاني المتوســـط

 كتبوهــــا الــــتي بالموضــــوعات الاحتفــــا  ضــــرورة المعلــــم ( وهــــو )يؤكــــد3رقــــم )همــــا أســــلوب  الأســــلوبين
(، وأســلوب رقــم 2,14وتطويرهــا( في الترتيــب الأول بمتوســط حســابي ) تقييمهــا عمليــة في للاســتمرار

( في الترتيـب المدرسـية واملـة الصـف غرفـة في النهائيـة كتـاباتهم لنشر التلاميذ المعلم ( وهو )يساعد4)
 (.1,69الثاني بمتوسط حسابي )
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 مهارة قراءة القصة على التلاميذ في الإذاعة المدرسية المهارة الثالثة:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية 25جدول )

 قراءة القصة على التلاميذ أو في اترذاعة المدرسية(مهارات مرحلة النشر مرتبة تنازلياً )المهارة الثالثة: 

 أساليب تنمية المهارة م

 مستوى تمكن المعلم

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحرام 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 
 التمكن

 بدرجة عالية  1 0,53 2,69 يكلف المعلم بع، التلاميذ بقراءة القصة على زملائش 5

6 
لقراءة قصصهم في اترذاعة  تار المعلم بع، التلاميذ 

 المدرسية
 غير متمكن  2 0,70 1,6

 بدرجة متوسطة  ــ 0,44 2,15 المتوسط العام لأساليب تنمية المهارة

ستوى تمكن معلمي اللغة العربية ( إلى أن المتوسط العام لم25تشير النتائج الواردة في جدول )
المدرسية لدى تلاميذ الصف الثاني  اترذاعة في التلاميذ على القصة قراءة من أساليب تنمية مهارة

 (، وهو يقع في إطار مستوى التمكن بدرجة متوسطة.2,15، بلغ )المتوسط

 في التلاميذ على القصة قراءة وأن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة
ا، كانت بدرجة تمكن عالية ، لأسلوبين تم قياسهالمدرسية لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط اترذاعة

زملائش( في  على القصة بقراءة التلاميذ بع، المعلم ( وهو )يكلف5رقم )وهو  أسلوب واحد في
( وهو 6رقم )هو  خرأسلوب أ في ، وبدرجة غير متمكن(2,69الترتيب الأول بمتوسط حسابي )

تيب الأول بمتوسط حسابي المدرسية( في التر  اترذاعة في قصصهم لقراءة التلاميذ بع، المعلم ) تار
(1,6.) 

يت ح أن متوسطات مستوى  (25،24،23) بالتأمل في نتائج ااداول السابقة ذات الأرقام
تمكن معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة نشر 

 حددتش الدراسة، وبمتوسط عام بلغ ( وفق مقيار التدرت الذي1,6-2,83القصة قد تراوحت بين )
وهذا يشير إلى تدني مستوى معلمي اللغة العربية من  ،(0,42) ( وانحراف معياري قدره2,21)
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أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة نشر القصة، وتتفق هذه النتيجة مع ما أشارت 
 البسيوني الشافعي، ، موسى،هـ(1422) هـ(، العثيم1418) القحطاني :إليش دراسة كل من

 .م(2004) م(، أبوسكينة2008)

ويرى الباحث أن الأسباب التي أدت إلى تدني مستوى معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( في 
أساليب تنمية مهارات هذه المرحلة تعود إلى إهمال معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( لمرحلة النشر، 

يؤثر سلباً على أساليب تنمية مهارات كتابة القصة بشكل عام لدى تلاميذهم، وبالتالي فإن إهمالها س
حيث يرى بع، معلمي اللغة العربية )عينة الدراسة( أن مرحلة النشر غير مهمة وتق ي على الوقت 
لديهم، ولذلك يرى الباحث الحاجة إلى تقديم البرامج التدريبية على أساليب هذه المرحلة وإي اع 

  الخاصة لهذه المرحلة. قبل المختصين وتكثيف الدورات التدريبية أهميتها من

 الإجابة عن السؤال الثامن: نتائجثامناً: 

( بين متوسطات درجات تمكن 0,05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
ة في معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى إلى متغيرات )سنوات الخبر 

 الدورات التدريبية(؟  -التدريس 

 أولا: المقارنة حسب عدد سنوات الخبرة 

بين متوسطات درجات تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة للمقارنة 
، تم أولًا حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات القصة حسب متغير سنوات الخبرة في التدريس

درجات تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب ات المعيارية لمتوسط
 متغير سنوات الخبرة في التدريس وكانت كالتالي:
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 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية26جدول رقم )
 ة في التدريسمن أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب سنوات الخبر 

 العدد سنوات الخبرة في التدريس المرحلة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحرام المعياري

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة ما قبل كتابة القصة

 0,26 2,60 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,25 2,59 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,23 2,50 13 سنة فأكثر 15 من

مهارات  أساليب تنمية
مرحلة الكتابة الأولية 

 للقصة

 0,17 2,60 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,23 2,44 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,18 2,61 13 سنة فأكثر 15 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة مراجعة القصة

 0,33 2,61 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,25 2,26 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,28 2,43 13 سنة فأكثر 15 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة تصحيح القصة

 0,28 2,54 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,27 2,43 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,28 2,38 13 سنة فأكثر 15 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة نشر القصة

 0,29 2,31 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,45 2,12 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,32 2,24 13 سنة فأكثر 15 من

 جميع المراحل

 0,22 2,55 9 سنوات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,16 2,40 13 سنة 15إلى أقل من  – 10من 

 0,19 2,45 13 سنة فأكثر 15 من

لدرجات تمكن المتوسطات الحسابية ( إلى وجود فروق  اهرية بين 26تشير نتائج جدول )
، معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب متغير سنوات الخبرة في التدريس

ولمعرفة هل هذه الفروق ذات دلالة إحصائية أم إنها فروق بسيطة وغير دالة إحصائية عند مستوى 
 ( وكانت نتائجش كالتالي:( تم استخدام تحليل التباين الأحادي )ف0,05دلالة )
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 ( للمقارنة بين متوسطات مستوى تمكن معلمي اللغة العربيةF-test(: نتائج اختبار )ف 27جدول )

 من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب سنوات الخبرة في التدريس

 مصادر التباين المرحلة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 م

الدلالة 
 لإحصائيةا

 تجانس التباين

قيمة 
 ليفن

الدلالة 
 الإحصائية

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة ما 
 قبل كتابة القصة

 0,88 0,13 0,54 0,62 0,04 2 0,07 بين امموعات

         0,06 32 1,91 داخل امموعات

           34 1,98 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
ة الكتابة الأولي
 للقصة

 0,88 0,13 0,07 2,94 0,12 2 0,24 بين امموعات

         0,04 32 1,29 داخل امموعات

           34 1,53 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
 مراجعة القصة

 0,64 0,45 0,03 4,17 0,33 2 0,66 بين امموعات

         0,08 32 2,55 داخل امموعات

           34 3,21 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
 تصحيح القصة

 0,78 0,25 0,38 0,99 0,08 2 0,15 بين امموعات

         0,08 32 2,44 داخل امموعات

           34 2,59 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
 نشر القصة

 0,36 1,05 0,44 0,84 0,12 2 0,23 بين امموعات

         0,14 32 4,36 وعاتداخل امم

           34 4,59 الكلي

 جميع المراحل

 0,51 0,69 0,19 1,76 0,06 2 0,13 بين امموعات

         0,04 32 1,14 داخل امموعات

           34 1,26 الكلي
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 فئـة مـن ( معلمـين في9نظرا لقلة عدد أفراد عينة الدراسة في فئات سنوات الخبرة والـتي بلغـت )
ســنة خــبرة،  15إلى أقــل مــن  – 10( معلمــاً في فئــة مــن 13ســنوات خــبرة، ) 10إلى أقــل مــن  – 5
ســـنة خـــبرة فـــأكثر، لـــذا قـــام الباحـــث أولا مـــن التأكـــد مـــن صـــلاحية  15( معلمـــاً في فئـــة مـــن 13)

بار استخدام اختبار )ف( عن طريق التأكد من فانس التباين بين فئات سنوات الخبرة باستخدام اخت
 ليفن لتجانس التباين.

( إلى 0,13( أن قـــيم لـــيفن لتجـــانس التبـــاين تراوحـــت مـــن )27ويلاحـــف مـــن نتـــائج جـــدول )
( وهـــذا يعـــني صـــلاحية 0,05( وجميـــع هـــذه القـــيم غـــير دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى دلالـــة )1,05)

اللغة العربية  لدرجات تمكن معلميوإمكانية استخدام اختبار )ف( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية 
مــن أســاليب تنميــة مهــارات كتابــة القصــة حســب متغــير ســنوات الخــبرة في التــدريس، وكانــت النتــائج  

 كالتالي:

( وهذه القيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى 4,17( إلى )0,62قيم )ف( من ) تراوحت
 التالي: ( للدرجة الكلية للمرحلة الثالثة )مرحلة مراجعة القصة( وكانت على النحو0,05)

 المرحلة الثالثة: الدرجة الكلية )مرحلة مراجعة القصة(

( وتشـــــير إلى وجـــــود فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية عنـــــد مســـــتوى 4,17قيمـــــة )ف( تســـــاوي )
( بين متوسطات درجات تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة مراجعة 0,05)

، ولتحديـد افاهـات هـذه الفـروق تم اسـتخدام اختبـار القصة حسب متغير سنوات الخـبرة في التـدريس
 التالي:على النحو شيفيش وكانت نتائجش 
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(: نتائج اختبار شيفيش لتحديد افاهات الفروق بين متوسطات درجات تمكن معلمي 28جدول )
 اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة حسب سنوات الخبرة

 سنوات الخبرة
وسطات المت

 الحسابية

 الفروق بين المتوسطات الحسابية

أقل من  - 5من 
 سنوات 10

أقل من  - 10من 
 سنة 15

سنة  15 من
 فأكثر

 0,18 *0,35 - 2,61 سنوات 10أقل من  - 5من 

 0,17 -  2,26 سنة 15أقل من  - 10من 

 -   2,43 سنة فأكثر 15 من

سنوات  10إلى أقل من  – 5وو سنوات الخبرة من أ هر اختبار شيفيش أن الفروق بين المعلمين ذ
ســـنة بمتوســـط  15إلى أقـــل مـــن  – 10( والمعلمـــين ذوو ســـنوات الخـــبرة مـــن 2,61بمتوســـط حســـابي )

 سنوات. 10إلى أقل من  – 5( والفروق لصالح سنوات الخبرة من 2,26حسابي )

ن تكــون الفــروق أويــرى الباحــث أن هــذه النتــائج كانــت علــى غــير المتوقــع، حيــث توقــع الباحــث 
، ويفســر الباحـث هــذه النتــائج ربمـا تعــود إلى أن أصــحاب ثــيرةســنوات الخـبرة الك لصـالح المعلمــين ذوي
ســنوات حــديثي التخــرت مقارنــة بأصــحاب ســنوات الخــبرة  10إلى أقــل مــن  – 5ســنوات الخــبرة مــن 

جـة كبـيرة مـن أسـاليب ربما ساعدهم طرق التدريس الحديثـة والوسـائط التعليميـة في الـتمكن بدر  ثيرةالك
وتتفـق هـذه النتيجـة ، ، باترضافة إلى تأثير المقررات ااديدة عليهمتنمية مهارات مرحلة مراجعة القصة
 هـ(.1435) هـ(، الفهيد1435هـ(، السلمي )1418) القحطاني :مع ما أشارت إليش دراسة كل من

 ثانيا: المقارنة حسب عدد الدورات التدريبية 

طات درجــات تمكــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة مهــارات كتابــة بــين متوســللمقارنــة 
، تم أولا حســاب المتوســـطات الحســابية والانحرافــات المعياريـــة القصــة حســب متغــير الـــدورات التدريبيــة

درجات تمكن معلمي اللغة العربية مـن أسـاليب تنميـة مهـارات كتابـة القصـة حسـب متغـير لمتوسطات 
 وكانت كالتالي:الدورات التدريبية 
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى تمكن معلمي اللغة العربية من 29جدول رقم )
 أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب الدورات التدريبية

 العدد الدورات التدريبية المرحلة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحرام المعياري

أساليب تنمية مهارات 
 قبل كتابة القصةمرحلة ما 

 0,24 2,62 10 دورات 5أقل من 

 0,22 2,58 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,26 2,51 15 دورات فأكثر 10 من

أساليب تنمية مهارات 
مرحلة الكتابة الأولية 

 للقصة

 0,15 2,62 10 دورات 5أقل من 

 0,24 2,53 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,23 2,50 15 ردورات فأكث 10 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة مراجعة القصة

 0,28 2,55 10 دورات 5أقل من 

 0,34 2,35 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,29 2,37 15 دورات فأكثر 10 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة تصحيح القصة

 0,29 2,52 10 دورات 5أقل من 

 0,27 2,32 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,26 2,46 15 دورات فأكثر 10 من

أساليب تنمية مهارات 
 مرحلة نشر القصة

 0,44 2,23 10 دورات 5أقل من 

 0,28 2,12 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,38 2,27 15 دورات فأكثر 10 من

 جميع المراحل

 0,19 2,53 10 دورات 5أقل من 

 0,18 2,41 10 دورات 10إلى أقل من  – 5من 

 0,20 2,44 15 دورات فأكثر 10 من

لـــدرجات تمكـــن ( إلى وجـــود فـــروق  اهريـــة بـــين المتوســـطات الحســـابية 29تشـــير نتـــائج جـــدول )
، ولمعرفـة معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابـة القصـة حسـب متغـير الـدورات التدريبيـة

عنــد مســتوى دلالــة  روق بســيطة وغــير دالــة إحصــائياً نهــا فــهــل هــذه الفــروق ذات دلالــة إحصــائية أم إ
 ( تم استخدام تحليل التباين الأحادي )ف( وكانت نتائجش كالتالي:0,05)
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( للمقارنة بين متوسطات مستوى تمكن معلمي اللغة F-test(: نتائج اختبار )ف 30جدول )
 العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب الدورات التدريبية

 مصادر التباين المرحلة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

الدلالة 
 اترحصائية

 فانس التباين 

قيمة 
 ليفن

الدلالة 
 اترحصائية

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة ما 
 قبل كتابة القصة

 0,98 0,02 0,56 0,59 0,04 2 0,07 بين امموعات

         0,06 32 1,91 داخل امموعات

           34 1,98 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
الكتابة الأولية 

 للقصة

 0,52 0,66 0,35 1,08 0,05 2 0,10 بين امموعات

         0,05 32 1,43 داخل امموعات

           34 1,53 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
 مراجعة القصة

 0,74 0,31 0,26 1,41 0,13 2 0,26 بين امموعات

         0,09 32 2,95 داخل امموعات

           34 3,21 الكلي

أساليب تنمية 
مهارات مرحلة 
 تصحيح القصة

 0,92 0,08 0,26 1,42 0,11 2 0,21 بين امموعات

         0,07 32 2,38 داخل امموعات

           34 2,59 الكلي

 أساليب تنمية
مهارات مرحلة نشر 

 القصة

 0,39 0,96 0,61 0,50 0,07 2 0,14 بين امموعات

         0,14 32 4,45 داخل امموعات

           34 4,59 الكلي

 جميع المراحل

 0,98 0,02 0,33 1,16 0,04 2 0,09 بين امموعات

         0,04 32 1,18 داخل امموعات

           34 1,26 الكلي
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( معلمــين في فئــة 10نظــرا لقلــة عــدد أفــراد عينــة الدراســة في فئــات ســنوات الخــبرة والــتي بلغــت )
( 15دورات تدريبيــة، ) 10إلى أقــل مــن  – 5( معلمــين في فئــة مــن 10دورات تدريبيــة، ) 5أقــل مــن 

 ممعلمــاً في فئــة مـــن دورات تدريبيــة فــأكثر، لـــذا قــام الباحـــث أولا مــن التأكــد مـــن صــلاحية اســـتخدا
اختبار )ف( عن طريق التأكد من فانس التباين بين فئات الدورات التدريبية باستخدام اختبـار لـيفن 

 لتجانس التباين.

( إلى 0,02( أن قـــيم لـــيفن لتجـــانس التبـــاين تراوحـــت مـــن )30ويلاحـــف مـــن نتـــائج جـــدول )
صـــلاحية ( وهـــذا يعـــني 0,05( وجميـــع هـــذه القـــيم غـــير دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى دلالـــة )0,96)

لدرجات تمكن معلمي اللغة العربية وإمكانية استخدام اختبار )ف( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية 
 من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة حسب متغير الدورات التدريبية، وكانت النتائج كالتالي:

ستوى ( وهذه القيم غير دالة إحصائياً عند م1,42( إلى )0,50قيم )ف( من ) تراوحت
، وربما يعود ذلك إلى عدم تأثير الدورات التدريبية وعدم ات اع الفروق كون الدورات (0,05)

 .التدريبية غير متخصصش
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 الفصل الخامس

 ملخص نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها

 
 : ملـخص النتـائج. أولاً 

 ثانياً: التـوصـيات.
 ت.ثالثاً: المقترحا
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 الفصل الخامس

 نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها ملخص
عر  الباحث في هذا الفصل ملخصاً لأهم النتائج التي تم التوصل إليها، كما قدم عدداً من 
التوصيات في ضوء ما توصلت إليش الدراسة من نتائج، واقترع عدداً من البحوث التربوية التي يؤمل أن 

 ة القصة، وتنمية أساليبها، وفيما يلي تفصيل ذلك:تسهم مع الدراسة الحالية في تطوير مهارات كتاب

 ملخص نتائج الدراسة:
 .لكتابة القصة تلاميذ الصف الثاني المتوسطل ( مهارة لازمة19توصلت الدراسة إلى ) .1

اني تنميــة مهــارات كتابــة القصــة لــدى تلاميــذ الصــف الثــ( أســلوباً تتعلــق ب44حــددت الدراســة ) .2
تنميــة مهــارات كتابــة القصــة المتعلقــة بمرحلــة مــا قبــل كتابــة ق ب( أســلوباً تتعلــ12المتوســط، منهــا )

ابة الأولية للقصة، تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة الكتيب تتعلق ب( أسال9القصة، و)
( أساليب 9رحلة مراجعة القصة، و)تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بم( أساليب تتعلق ب8و)

تنميـة ( أسـاليب تتعلـق ب6رحلة تصحيح القصة، و)بة القصة المتعلقة بمتنمية مهارات كتاتتعلق ب
 مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة نشر القصة.

جاء مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة  .3
 (.2,56) ما قبل كتابة القصة ضمن مستوى التمكن العالي بمتوسط عام بلغ

جاء مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة  .4
 (.2,54) الكتابة الأولية للقصة ضمن مستوى التمكن العالي بمتوسط عام بلغ

جاء مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة  .5
 (.2,29) صة ضمن مستوى التمكن المتوسط بمتوسط عام بلغمراجعة الق

جاء مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة المتعلقة بمرحلة  .6
 (.2,44تصحيح القصة ضمن مستوى التمكن العالي بمتوسط عام بلغ)
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بة القصة المتعلقة بمرحلة جاء مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات كتا .7
 (.2,21نشر القصة ضمن مستوى التمكن المتوسط بمتوسط عام بلغ)

تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستوى تمكن معلمي اللغة العربية  .8
من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى إلى سنوات الخبرة في التدريس، ماعدا الدرجة 

ة مراجعة القصة، وكانت الفروق لصالح فئة سنوات الخبرة من خمس سنوات إلى الكلية لمرحل
 أقل من عشر سنوات.

تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مستوى تمكن معلمي اللغة العربية  .9
 من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة تعزى للدورات التدريبية.

 التوصيات:
 أسفرت عنها هذه الدراسة، يوصي الباحث بما يلي:في ضوء النتائج التي 

دعوة القائمين على برامج إعداد معلمي اللغة العربية إلى ضرورة العناية بأساليب تنمية المهارات  .1
اللغوية مجتمعة، ومهارات كتابة القصة بصفة خاصة، وت مين مقررات طرق تدريس اللغة 

 ما يركز على ذلك.العربية في برامج إعداد معلمي اللغة العربية 

 دعوة المشرفين التربويين إلى إعداد البرامج التدريبية اللازمة لتنمية مهارات معلمي اللغة العربية .2
 هارات.تلك الم، وتعريفهم بالأساليب اللازمة لتنمية لكتابة القصة لدى التلاميذ

المختلفة، ومهارات   عقد دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية تركز على تنمية المهارات اللغوية .3
 كتابة القصة بصفة خاصة.

إعداد أدلة خاصة بمعلمي اللغة العربية تساعدهم في إعداد الدرور وتنفيذها وتحقيق النتائج  .4
 ، خاصة فيما يتعلق بتنمية مهارات كتابة القصة لدى التلاميذ.المرجوة

 يث لمي اللغة العربية، الاستفادة من بطاقة الملاحظة في الدراسة الحالية عند تقويم أداء مع .5
 مدى تمكنهم من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة.يراعى في التقويم 
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 المقترحات
نش المنطلق الأساسي لعمليات التطوير التربوي، فإن الباحث لأهمية البحث التربوي حيث إنظراً 

 يقترع ما يلي:

  المراحل التعليمية المختلفة. إجراء دراسة مشا ة لهذه الدراسة على المعلمين والمعلمات في -
 أداء تلاميذهم.و دراسة العلاقة بين مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من مهارات كتابة القصة  -

لتدريب معلمي اللغة العربية على استخدام أساليب تنمية مهارات كتابة القصة  مقترع برتيمج -
 .لدى التلاميذ في مراحل التعليم العام
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 راجعالمو لمصادرا
 

 المصادرأولاً:.

 الأجنبية.والمراجع العربية ثانياً: 
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 :المصادرأولاً: 

 القرأن الكريم. -1

 ،العظيمهن( تفسير القرآن 1420)ابن كثير، الحافف عماد الدين أبي الفداء إسماعيل القرشي -2
 .صحف الشريفطيبة للنشر والتوزيع، موقع مجمع الملك فهد لطباعة المدار  الطبعة الثانية،

 ، القاهرة، دار الحديث.لسان العربهـ( 1423ابن منظور، جمال الدين محمد ) -3

 ثانياً: المراجع:

م( فاعلية استخدم قصص الأطفال كمصدر 2007أبو الشامات، العنود بنت سعيد صالح ) -4
 رسالة ماجستيرير الفني في تنمية مهارات التفكير اتربداعي لدى طفل ما قبل المدرسة، عبللت

 ، جامعة أم القرى، كلية التربية.غير منشورة

، الطبعة الأولى، دار الكتابة العربية أسس ومهاراتم( 2011أبو زلال، عصام الدين ) -5
 الوفاء، اترسكندرية.

( فاعلية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية عمليات الكتابة 2004أبو سكينة، تيدية علي) -6
الجمعية المصرية للقراءة جامعة عين شمس، كلية التربية، لدى الطالب معلم اللغة العربية، 

 .214-163(، ص ص35، القراءة والمعرفة، العدد)والمعرفة
م( مشكلات تدريس التعبير والاقتراحات لحلها في المرحلة 2005أبو نوارة، رندة محمد) -7

امعة ، اا, رسالة ماجستير غير منشورةالأساسية في الأردن من وجهة نظر معلمي الأردن
 .، الأردننية، كلية الدراسات العلياالأرد

، الطبعة الأولى، دار استراتيجيات تدريس اللغة العربيةم( 2013اعيل، بليغ  دي )إسم -8
 المناهج.

تربوية  بحوثالتدريس في إطار علمي متجدد، هـ( تحديد معنى طريقة 1406بادي، غسان خالد ) -9
 . 97-83ة، وحدة البحوث والمناهج، ص ص، جامعة أم القرى، معهد اللغة العربيونفسية
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، العين، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها (هـ1425البجة، عبد الفتاع حسن ) -10
 .دار الكتاب ااامعي، الطبعة الثانية

ى العمليات في الكتابة في تحسين مهارات  م( أثر استخدام منح2013البري، قاسم نواف ) -11
حلة الأساسية في مدارر البادية الشمالية الغربية، مؤتش للبحوث كتابة القصة لدى طلاب المر 

، ، املد الثامن والعشرون، العدد السابعسلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعيةوالدراسات، 
 . 98-67ص ص

شراف على تعليم التعبير الكتابي في المرحلة ( واقع اترهـ1421البشري، محمد شديد ) -12
 ، جامعة الملك سعود، كلية التربية.غير منشورة رسالة ماجستير المتوسطة،

، القاهرة، مكتبة الآداب فن القصص: دراسات في القصة والمسرح( م1971) تيمور، محمود -13
 ومطبعتها.

النقد القصصي في المملكة العربية السعودية نشأته م( 2010الثبيتي، قليل محمد مبارك ) -14
 دبي.، الطبعة الأولى، إصدار تيدي الطائف الأوتطوره

تنمية تفكير المراهقين الصغار والكبار, إستراتيجيات م( 2006جابر، جابر عبدالمحيد ) -15
 ، الطبعة الأولى، القاهرة، دار الفكر العربي.للمدرسين

  تدريس اللغة العربية: مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية,م( 2002جابر، وليد أ د ) -16
 دار الفكر.الأردن، 

، بيروت، دار التربية والتعليمفي معجم المصطلحات  هـ(1426جرجس، ميشال جرجس ) -17
 النه ة العربية، الطبعة الأولى.

، القصنة القصنيرة عنند شنيخة النناخي رائندة القصنة الإماراتينة ،م(2001)جكلي، زينب بـيره -18
مقالـة دوريــة (، 23العـدد)مقالـة في مجلـة جامعــة أم القـرى لعلـوم الشــريعة واللغـة العربيـة وأدا ــا، 

 .38-1ص ص(، 23)

، الطبعة الأولى، مكتبة المتنبي، الكتابة بين الموضوع والفنم( 2007حسين، عبدالرزاق ) -19
 الدمام.

، الطبعة الأولى، علم نفس النموم( 2003علي أ د ) ؛مصطفى فادية كامل، ام؛  -20
 الر  ، دار الزهراء.
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القراءة  ( فاعلية برتيمج قائم على القصة في تنمية بع، مهاراتم2010الحميد، حسن ) -21
، جامعة أم رسالة ماجستير غير منشورة اتربداعية لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط،

 ، كلية التربية.القرى

، الطبعة الأولى، دار مهارات التعبير الكتابيم( 2004عبدالرؤف ) ؛مصطفى ،تييفخرما؛  -22
 عمّان. ،المناهج

 دار عمّان، ،الدولية يةالثانو  لطلبة الأدبية الكتابة فنون م(2000خليل ) الخطيب، -23
 الشروق.

ان، دار ، الطبعة الأولى، عمّ مراحل النمو: تطوره ورعايتهم( 2005خليفة، إينار ) -24
 مجدلاوي.

م( برتيمج تعليمي مقترع لتنمية مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة 2003 د محمد)إالخمايسة،  -25
، جامعة توراه غير منشورةرسالة دكالصف السادر الأساسي في المدارر العامة بالأردن، 

 عمان العربية، كلية الدراسات التربوية العليا.
 م( فاعلية استخدام نموذت مراحل عمليات الكتابة في تعلم2001الخوالدة، نجود محمد) -26

ااامعة  رسالة ماجستير غير منشورة,الصف العاشر،  مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة
 الأردنية، كلية الدراسات العليا.

 ، جامعة الكويت، مجلس النشر العلمي.القاموس التربويم( 2003الدبور، جواهر محمد) -27

، الطبعة تقويم المعلم مقاربات جديدة وأساليب حديثةم( 2009الدوسري، راشد  اّد ) -28
 الأولى، دار كيوان، دمشق.

 .الزهراء الطبعة الأولى، الر  ، دار، علم نفس النموم( 2010محمد )رفاعي، تيريمان  -29

، الطبعة الأولى، إربد، ( المعلم ودوره التربويم2013الر مي، أ د بن جمعة بن خليف ) -30
 الأردن، عا  الكتب الحديث.
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هـ( أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على 1427الروضان، صالح روضان) -31
كلية التربية،   ير منشورة,رسالة ماجستير غالتعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط، 

 .الملك سعودجامعة 

، القاهرة، عا  علم نفس النمو الطفولة والمراهقة (هـ1422زهران، حامد عبد السلام ) -32
 الكتب، الر  ، مكتبة العبيكان، الطبعة الخامسة.

أساليب  منهـ( مستوى تمكن معلمي اللغة العربية 1435السلمي، محمد بن سعيد بن بدر ) -33
جامعة أم  رسالة ماجستير غير منشورة,تعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الخامس، مهارات ال

 القرى، كلية التربية.

 ، بيروت، دار النه ة العربية.علم نفس النمو (هـ1423سليم، مريم ) -34

، الر  ، مكتبة الرشيد، الطبعة علم نفس النمو( هـ1427سليمان، عبد الر ن سيد) -35
 الثانية.

م( فاعلية استخدام عمليات الكتابة في تنمية مهارات الأداء 2009ل )سليمان، محمود جلا -36
،ص (148)العدد ، جامعة المنصوريةكلية التربية بدمياطالكتابي لطلاب المرحلة الثانوية، 

 .141-107ص
م(فاعلية برتيمج مقترع في تنمية بع، مهارات الكتابة لدى 2006شبيلات، كوثر جمال) -37

، ااامعة الأردنية، كلية رسالة ماجستير غير منشورةي، طالبات الصف الأول الثانو 
 الدراسات العليا.

، الطبعة السادسة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقم( 2004شحاتش، حسن سيد ) -38
 القاهرة، الدار المصرية العربية .

، المرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل العقل المبدعم( 2010شحاتش، حسن سيد ) -39
 دار العا  العربي. ،القاهرة
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، القاهرة، مؤسسة المختار للنشر والتوزيع، كيف تكتب قصة (م2001شرف، عبد العزيز )  -40
 الطبعة الأولى.

، ( الموسوعة العربية لمصطلحات التربية وتكنولوجيا التعليمهـ1423صبري، ماهر إسماعيل ) -41
 شد، الطبعة الأولى.الر  ، مكتبة الر 

م( اثر برتيمج تعليمي مدار بالحاسوب في تطوير مهارات 2003دالسلام )الصوص، سمير عب -42
رسالة دكتوراه غير الكتابة اتربداعية في اللغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، 

 جامعة عمان العربية للدراسات العليا، كلية الدراسات التربوية العليا. منشورة,

 .زهران، عمّان، دار تدريس اللغة العربية أساليبم( 2009صومان، أ د إبراهيم ) -43

، الطبعة الأولى، اايزة، الدار إعداد معلم المستقبلم(2008عامر، طارق عبدالرؤوف ) -44
 العالمية للنشر.

 ان، دار أسامة للنشر.، الطبعة الأولى، عمّ المعلم الناجحم( 2009العامري، عبدع محمد ) -45

 .، الدمام، دار الكفاعتعليم وتعلم فنون اللغة العربيةاستراتيجيات ( هـ1426نفيسة محمد )عبار،  -46
القاهرة، ، دراسة في اللغة واللهجات والأساليب -العربيةم( 19980عبدالتواب، رم ان ) -47

 لبوهان فك.

 صفاء. ان، دار، الطبعة الأولى، عمّ المعلم إعداده, تدريبه, كفاياتهم( 2006عبيد، جمانة محمد ) -48

، الر  ، دار أساليبه,أدواته,البحث العلمي: مفهومهم( 1996عبيدات، ذوقان؛ وأخرون ) -49
 أسامة للنشر والتوزيع .

هـ( فاعلية نشاطات قائمة على عمليات الكتابة في تنمية مهارات  1430خالد بن خاطر)العبيدي،  -50
 .، كلية التربية، جامعة أم القرىرسالة دكتوراهكتابة القصة لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط، 

هـ( الواقع الحالي لتعليم اللغة العربية في المرحلتين المتوسطة 1422، عبدع عبدالكريم )العثيم -51
الإدارة العامة مجلة التوثيق التربوي، وزارة المعارف،  ,والثانوية في المملكة العربية السعودية

 .152-132(، ص ص 45) ، العددللبحوث التربوية
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 اللغة العربية قائم على الوعي الأدبي لتنمية م( تصور مقترع لمنهج في2004عزازي، سلوى) -52
، جامعة رسالة دكتوراه غير منشورةمهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة اترعدادية، 

 المنصورة، كلية التربية بدمياد.
، الطبعة الرابعة، المدخل إلى البحث في العلوم السلوكيةهـ( 1427العساف، صالح بن  د ) -53

 .العبيكان مكتبة ؛الر  

، الـــر  ، دار الخر ـــي النمنننو الإنسننناني: الطفولنننة والمراهقنننة (هــــ1419عقـــل، محمـــود عطـــا ) -54
 للنشر والتوزيع، الطبعة الخامسة.

ى ورش العمل في تعليم الكتابـة علـى إدراك الطلبـة م( أثر استخدام منح2008ن، أ د )العلوا -55
 .757-733، ص ص(3، العدد)، الأردنةكلية العلوم التربويلكتابتهم، جامعة الحسين بن طلال، 

رسالة ماجستير غير ( مشكلات تدريس التعبير في المرحلة اترعدادية، 1980عمَار، سام ) -56
 جامعة دمشق، كلية التربية. منشورة,

، الطبعة الأولى، دار الكتاب ااامعي، إعداد معلم المرحلة الأساسيةم( 2006عودة، محمد ) -57
 تحدة.العين، اترمارات العربية الم

م( مقارنة بين المدخل التقليدي ومدخل عمليات الكتابة في 2002عو ، فايزة السيد محمد ) -58
جامعة عين  ,تنمية الوعي المعرفي بعملياتش وتنمية مهاراتش لدى طلاب الصف الأول الثانوي

(، ص ص 26القراءة والمعرفة، العدد) كلية التربية الجامعية المصرية للقراءة والمعرفة,شمس، 
23-77. 

م( فعالية برتيمج في التعبـير الموجـش في تنميـة مهـارات الكتابـة 2003الغوابي، ليلى علي إبراهيم ) -59
، كليـة التربيـة رسالة ماجسنتير غنير منشنورةلدى تلاميذ الصف الخامس من المرحلة الابتدائية، 

 بور سعيد، جامعة قناة السويس.
تعبير في مدارر الأردن الثانوية  م( أهم مشكلات تدريس ال1989الغول، منصور يوسف ) -60

 ، جامعة اليرموك، كلية التربية.رسالة ماجستير غير منشورة كما يراها معلمو اللغة العربية،
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 عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها: تعليمها وتقويمها,هـ( 1423ف ل ع، محمد رجب ) -61
 .القاهرة، عا  الكتب، الطبعة الأولى

، ، ومتطلبــات تدريبـــشمعلننم اللغنننة العربينننة معننايير إعننندادهم( 2011ف ــل ع، محمــد رجـــب ) -62
 ، الطبعة الأولى، القاهرة، عا  الكتاب.دراسات و وث

فاعلية استخدام الأنشطة في مرحلة ما قبل الكتابة في م( 2002) فهمي، أسماء عبدالر ن -63
، لثالث الثانويتنمية بع، مهارات التعبير الكتابي والتفكير اتربداعي لدى طالبات الصف ا

 ، العددالقراءة والمعرفةمجلة , للقراءة والمعرفةالجمعية المصرية جامعة عين شمس، كلية التربية، 
 .106-64(، ص ص18)

هـ( فاعلية برتيمج قائم على القصة في تنمية 1435الفهيد، عبدع سليمان بن إبراهيم ) -64
 لة ماجستير غير منشورة,, رسامهارات التحدث لدى تلاميذ الصف السادر الابتدائي

 جامعة أم القرى، كلية التربية .

هـ( مدى تو يف معلمي اللغة العربية مهارات التعبير الكتابي 1418القحطاني، ماجد محمد ) -65
، رسالة ماجستير غير منشورة في تعليمهم مقرر التعبير في المرحلة المتوسطة بمدينة الر  ،

 جامعة الملك سعود، كلية التربية.
ثر إستراتيجية مقترحة لتدريس الأدب القصصي قائمة م( أ2011منال محمد طاهر) ،قطب -66

على نظرية الذكاءات المتعددة على التحصيل لدى طالبات قسم اللغة الانجليزية بكلية التربية 
 ، جامعة أم القرى، الآداب والعلوم اتردارية. رسالة دكتوراه غير منشورةللبنات بمكة المكرمة، 

 ، الطبعة الثانية ، الدار المصرية اللبنانية.فن كتابة القصةم( 2008اد )قنديل، فؤ  -67

 16، مقالـــــــــة علميـــــــــة، كيفينننننننننة كتابنننننننننة القصنننننننننة القصنننننننننيرةم( 2015القيشـــــــــاوي،  ســـــــــر) -68
 .mawdoo3.comفبراير،

، توجيهنننننننات حديثنننننننة في إعنننننننداد معلنننننننم المسنننننننتقبلم( 2010الكرمـــــــي، جمـــــــال عبـــــــدالمنعم ) -69
 اترسكندرية، مؤسسة حورر الدولية.

معجم المصطلحات التربوية المعرفة في م( 2003للقاني، أ د حسين؛ واامل، علي أ د )ا -70
 ، القاهرة، عا  الكتب، الطبعة الثالثة .المناهج وطرق التدريس
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م( القصة القصيرة في منطقة جازان منذ 2010مباركي، بتول بنت حسين بن  ود بن محمد ) -71
، رسالة ماجستير غير منشورةليلية نقدية، دراسة تح -هـ 1327 هورها ح  نهاية عام 

 جامعة أم القرى، الآداب والعلوم اتردارية. 

تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية أسسه م( 1974مجاور، محمد صلاع الدين ) -72
 ، الكويت، دار القلم للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى.وتطبيقاته

( مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من هـ1434امنوني، تييف بن هندي بن هنيدي ) -73
, رسالة أساليب تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط بمكة المكرمة

 جامعة أم القرى، كلية التربية. ماجستير غير منشورة,

 م( دراسة تقويمية لواقع تعليم التعبير الكتابي في الصف الثالث اترعداد1993محمود، لطيفة ) -74
 جامعة البحرين. رسالة ماجستير غير منشورة,بدولة البحرين، 

 .العربي ، الطبعة الثالثة، القاهرة، دار الفكرتدريس فنون اللغة العربيةم( 2002أ د )مدكور، علي  -75

دراسة لمجموعة من العوامل التي تعوق تعليم م( 1997الملا، بدرية؛ والمطاوعة، فاطمة ) -76
، مجلة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، المرحلة الإعدادية مهارات التعبير الإبداعي في

 .66-21(، ص ص12) العدد

، عمّان، دار الفكر، علم نفس النمو: دورة حياة الإنسان(هـ1425ملحم، سامي محمد ) -77
 الطبعة الأولى.

م( معايير التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلة الأساسية في 2006مناصرة، يوسف عثمان ) -78
دراسات الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس, ، جامعة عين شمس، كلية التربية، الأردن

 .223-187(، ص ص113في المناهج وطرق التدريس، العدد)

القصة القصيرة والقصة القصيرة جداا في م( 2013أميمة ) ؛الخميس ،حسين المناصرة؛ -79
 ، دراسة نقدية، الر  ، جامعة الملك سعود.الأدب السعودي
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 التربوي بسلطنة المنتدىالمهارات الحياتية،  لمنتدى التربوي، أهمية الأسلوب القصصي في مادةا -80
 م.10:00 م، الساعة11/2013/ 26تاريخال ،www.com.forum.moe.gov، عمان

م( فعاليـة بـرتيمج 2008)البسيوني؛ سامية علـي  ،محمد السيد الشافعي؛، محمد محمودموسى؛  -81
قائم على القصة لتنمية بع، مهارات الكتابة والميول القرائية لدى تلاميـذ الصـف الخـامس مـن 

، وزارة التربيــة والتعلــيم مركننز تطننوير المننناهجالتعلــيم الأساســي بدولــة اترمــارات العربيــة المتحــدة، 
 بدولة اترمارات.

ع في تنمية بع، مهارات الكتابة م( أثر برتيمج مقتر 2002موسى، مصطفى إسماعيل ) -82
دراسات اتربداعية في مجال القصة والوعي القصصي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 .259-214، ص ص(77)العدد جامعة عين شمس في المناهج وطرق التدريس,

، بيروت مكتبة لبنان، الطبعة المعجم الموسوعي للمصطلحات التربويةم( 2003نجار، فريد) -83
 .الأولى

 .الثقافة بيروت، دار ، الطبعة السابعة،القصة فنم( 1995) يوسف محمد نجم، -84

، عمّان، أساليب تصحيحهه,تدريسه, واقع ه,التعبير فلسفت (هـ1425الهاشمي، عبد الر ن ) -85
 دار المناهج للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى.

الطبعــة الثانيــة، العــين، ، علننم نفننس النمننو الطفولننة والمراهقننةم( 2002الهنــداوي، علــي فــالح ) -86
 دار الكتاب ااامعي.

، اتردارة العامـة للمنـاهج، وثيقة منهج اللغة العربية في التعليم العام) هـ1423وزارة المعارف ) -87
 المملكة العربية السعودية.

، مجلة الفيصل، ثقافة الطفل العربي في عصر ما بعد العولمةهـ( 1423يوسف، عبدالتواب ) -88
 .50-42(، ص ص 315) العدد

م( 2012أسمـاء مسـاعد ) ؛العمـري ،ماجدة زين العابدين حسن؛، أمال يوسف سيديوسف؛  -89
 ، الطبعة الأولى، مكتبة المتنبي.في الأدب العربي السعودي دراسات أدبية وقراءات نقدية

http://www.com.forum.moe.gov/
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 كلية التربية

 قسم المناهج وطرق التدريس
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 الله حفظه .......................................الدكتور/ .............................. سعاد 

 ثمّ أمّا بعد:                   ،،،وبركاتش ع ور ة عليكم السلام
علليـة حـول اتابـة القصـة لـدي تاكيـ  الصـي ال ـا ي          دراسـة  بإجراء الباحث  فيقوم

الماجسـتير   المنـاهج وطـرق تـدريس اللغـة العربيـة        درجة على الطال  للحصول المتوسط،

الازكة لمتابة القصة لـدي تاكيـ    كن جاكعة أم القري، وقد تطال  ذلك تحديد المهارات 

 الصي ال ا ي المتوسط .

وقد بُنيـ  القاملـة بعـد كراجعـة الأدبيـات والدراسـات السـابقة الـب اهتلـ  بمتابـة           

   .القصة   المرحلة المتوسطاة

 كـن  بـ   تتلتعـون  لما ويسرّه أن يضع بين يديك ه ه القاملة   صورتها المبدمية، و ظراً

الدراســة، فإ ــ  يــودّ كــنمم الت ضــ   هــ ه إنجــاز   ولللســاعد  المجــال، هــ ا   خــ  

          بتحميم القاملة المرفقة بإبداء آراممم وكلحوظاتمم فيلا يلي:

 مدى مناسبة المهارة لتلاميذ الصف الثاني المتوسط. .1
 مدى انتماء المهارة مالها. .2
 مدى وضوع صياغة المهارة لغو ً، والتعديل في حال عدم الوضوع. .3
  إضافة ما ترونش مناسباً من المهارات التي   يتم ذكرها. .4

 مع شكري وتقديري لكم على منح هذه القائمة جزءاً من وقتكم ..... وفقكم الله
 

 بيانات المحكم

  الاسم

  التخصص

  الدرجة العلمية

  جهة العمل

      

 محلد بن حاكد العليا ي
abuhamed321@gmail.com 
0096503772433 

mailto:Abuhamed321@gmail.com
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مهارات كتابة القصةقائمة   

 مهارات كتابة القصة م

مناسبة المهارة لتلاميذ 
 الصف الثاني المتوسط

 مدى انتماء 
 المهارة لمجالها

 وضوح صياغة
 المهارة لغوياا 

 مناسبة
غير 
 مناسبة

 منتمية
غير 
 منتمية

 واضحة
غير 
 واضحة

       أولاا: مرحلة ما قبل كتابة القصة
       . ع القصةموضو وتحديد اختيار  -1
       . القصة ديد الغرض من كتابةتح -2
       قصة .كتابة قائمة بالأفكار الرئيسة لل -3
       . مراجعة وترتيب قائمة الأفكار -4
 إضافتها:مهارات أخرى يمكن  

.......................................... 

.......................................... 

.......................................... 

.......................................... 

 ملاحظات إن وجدت:

       ثانياا: مرحلة الكتابة الأولية للقصة )المسودة(

       للقصة . تابة المسودة الأوليةك -1
       القصة . كتابة مقدمة -2
       المعاني . على التركيز مع الأفكار كتابة -3
       . للقصةكتابة خاتمة مناسبة  -4
 مهارات أخرى يمكن إضافتها: 

.......................................... 
.......................................... 

.......................................... 

.......................................... 

 ملاحظات إن وجدت:

       ثالثاا: مرحلة مراجعة القصة
 قننننننراءة ذاتيننننننة متأنيننننننة القصننننننة قننننننراءة مسننننننودة -1

 لاكتشام الأخطاء .
      

لقنننراءة القصنننة  تبنننادل الكراسنننات بنننين التلامينننذ -2
الننننننننننتي كتبهننننننننننا زميلننننننننننه ووضننننننننننع الملاحظننننننننننات 

 والاقتراحات .

      

إجننراء التعننديلات وفقننا لمننا لاحظننه التلميننذ بعنند  -3
 . قراءته أو ما لاحظه زميله

      

وتنظيمهنننننا بعننننند القصنننننة إعنننننادة كتابنننننة مسنننننودة  -4
 . التعديلات التي أجريت عليها
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 مهارات كتابة القصة م

مناسبة المهارة لتلاميذ 
 الصف الثاني المتوسط

 مدى انتماء 
 المهارة لمجالها

 وضوح صياغة
 المهارة لغوياا 

غير  مناسبة
 مناسبة

غير  منتمية
 منتمية

غير  واضحة
 واضحة

 مهارات أخرى يمكن إضافتها: 
.......................................... 

.......................................... 

 ملاحظات إن وجدت:

       رابعاا: مرحلة التصحيح
       . بعد إجراء التعديلات القصة مراجعة مسودة -1
       . الأخطاء الإملائية والنحوية تصحيح -2
تبنننادل الكراسنننات لإجنننراء التصنننحيح النحنننوي  -3

 . ئيوالإملا
      

       توظيف علامات الترقيم المناسبة. -4
 مهارات أخرى يمكن إضافتها: 

.......................................... 

.......................................... 

 ملاحظات إن وجدت:

       خامساا: مرحلة النشر
       (.النهائي )المبيضة افي شكله قصةكتابة ال -1
ض المحنننندد حسننننب الهنننندم والغننننر قصننننة نشننننر ال -2

 منها.
      

علننننننى التلاميننننننذ أو في الإذاعننننننة  قصننننننةقنننننراءة ال -3
المدرسنننية أو نشنننره في صنننحيفة الفصنننل أو مجلنننة 

 . تصدر في المدرسة ونحوها

      

 مهارات أخرى يمكن إضافتها: 
.......................................... 

.......................................... 
.......................................... 

 ملاحظات إن وجدت:
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 (2ملــحق رقم )

قائـمـة مـهـارات كتابـة القـصـة فـي صـورتهـا النهائية
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 قائمة مهارات كتابة القصة في صورتها النهائية

 المهارة رقم المهارة المجال

صة
 الق
تابة
ل ك
ا قب
ة م
رحل
: م
ولاا
أ

 

 اختيار موضوع القصة. 1

 ة.تحديد الغر  من كتابة القص 2

 كتابة قائمة بالأفكار الرئيسة للقصة. 3

 مراجعة قائمة الأفكار. 4

صة
 للق
ولية
 الأ
تابة
الك
لة 
مرح
 : ياا
ثان

 

 كتابة مسودة أولية للقصة. 1

 كتابة مقدمة القصة. 2

 كتابة الأفكار سرداً دون توقف. 3

 كتابة خاتمة مناسبة للقصة. 4

صة
 الق
جعة
 مرا
حلة
 مر
: لثاا
ثا

 

 مسودة القصة قراءة متأنية لاكتشاف الأخطاء.قراءة  1

 تبادل الكراسات بين التلاميذ لقراءة القصة التي كتبها زميلش ووضع الملاحظات والاقتراحات. 2

 تدوين التعديلات وفقا لما لاحظش التلميذ بعد قراءتش أو ما لاحظش زميلش. 3

 التي أجريت عليها.إعادة كتابة مسودة القصة وتنظيمها بعد التعديلات  4
حيح
تص
ة ال
رحل
: م
ابعاا
ر

 

 مراجعة مسودة القصة بعد إجراء التعديلات. 1

 تصحيح الأخطاء اترملائية والنحوية. 2

 التأكيد على وجود جميع عناصر القصة. 3

 تو يف علامات الترقيم المناسبة. 4

شر
 الن
حلة
 مر
: ساا
خام

 

 كتابة القصة بشكلها النهائي. 1

 قصة في صحيفة الفصل أو مجلة المدرسة.نشر ال 2

 قراءة القصة على التلاميذ أو في اترذاعة المدرسية. 3
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 (3ملــحق رقم )

 الأوليةقائـمـة أساليـب تنـميـة مـهـارات كتابـة القـصـة فـي صـورتهـا 
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 قائمة مبدئية

 بأساليب تنمية مهارات كتابة القصة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني المتوسط

 

 إعداد الطالب
محمدحامدمسليالعلياني

43388241
 

 إشراف الدكتور
محمدالدنمانيدخيلالله

الأستاذالمشاركبقسمالمنانجوطرقالتدريس
 هـ 1436 – 1435

 كلية التربية

 المناهج وطرق التدريس قسم
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 الله حفظه الدكتور/ .......................................................................................................... سعاد 

 ثمّ أمّا بعد:                        ،،،ركاتشوب ع ور ة عليكم السلام
الماجستير في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية من جامعة أم القرى، وقد  درجة على حول كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط، كمطلب للحصول علمية دراسة اجراء الباحث فيقوم

 ة القصة لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط .تطلب ذلك تحديد أساليب تنمية مهارات كتاب
  .قصة في المرحلة المتوسطةوقد ب نيت القائمة بعد تحكيم قائمة المهارات واعتمادها من قبل المختصين، ومراجعة الأدبيات والدراسات السابقة التي اهتمت بكتابة ال

الدراسة، فإنش يودّ منكم التف ل بتحكيم القائمة المرفقة  هذه إنجاز في وللمساعدة امال، هذا في خبرة من بش تتمتعون لما ة، ونظراً ويسرهّ أن ي ع بين يديك هذه القائمة من الأساليب في صورتها المبدئي
          ل الصياغة، فيما يلي:و تعديابداء أرائكم وملحو اتكم حيال مدى مناسبة الأسلوب لتنمية المهارة، ومدى وضوع الصياغة اللغوية، سواء أكان ذلك بالحذف أو اترضافة أ

 بيانات المحكم                                                                                                                               مدى مناسبة الأسلوب لتنمية المهار . _1

 مدى وضوح صياغة المهار  لغوياً، والتعديل في حال عدم الوضوح. _2

  إضافة ما ترونه مناسباً من الأساليب التي لم يتم ذكرها. _3





   معشكريوتقديريلكمعلىمنحنذهالقائمةجزءاًمنوقتكم.....وفقكمالله

 محلد بن حاكد العليا ي  الباحث

abuhamed321@gmail.com 
0096503772433 

  الاسم

  التخصص

  الدرجة العللية

  جهة العل 

mailto:Abuhamed321@gmail.com
mailto:Abuhamed321@gmail.com
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

ولاا 
أ

: 
صة
 الق
تابة
ل ك
ا قب
ة م
رحل
م

 

 ع القصةاختيار موضو  1

 . طاء التلاميذ حرية اختيار موضوع القصة_ إع
يسننتمع المعلننم للموضننوعات الننتي اقترحهننا التلاميننذ ويقننوم بتسننجيلها علننى _ 

 .السبورة
 _ مساعدتهم في اختيار الموضوعات التي يميلون إليها, وتناسب اهتماماتهم .

     

2 
 ديد الغرض تح

 ة القصةمن كتاب

 صة._ مساعدة التلاميذ بوضع هدم محدد للق
 _ تحفيز التلاميذ للوصول لتحقيق الهدم من القصة.

 _ تحديد القاري الذي يخاطبه.
 _ يذكر المعلم بعض المواضيع ويبيّن الهدم منها .

     

3 
 كتابة قائمة 
 قصةبالأفكار الرئيسة لل

وتجمينننع  ,_ يبنننين المعلنننم للتلامينننذ أن هنننذه المرحلنننة عبنننارة عنننن شنننحذ للفكنننر
  أهمية ترتيبها.للأفكار دون النظر إلى

 فيه. الكتابة المراد الموضوع مقدمة حول بإعطائه المعلم _ يقوم
وتنندوين الأفكننار في  القصننة طلننب المعلننم مننن التلاميننذ البنندء بعمليننة كتابننة_ ي

   .المكان المخصص
_ يسنناعد المعلننم التلاميننذ بكتابننة جميننع الأفكننار الننتي تننرتبط بموضننوع القصننة 

 على شكل نقاط.
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

 مراجعة قائمة الأفكار 4

ويقومنننون  ,_ يطلنننب المعلنننم منننن التلامينننذ الرجنننوع إلى الأفكنننار النننتي دوّنوهنننا
 بمراجعتها وترتيبها.

 _ يسنننناعد المعلننننم التلاميننننذ في تنظننننيم هننننذه الأفكننننار حسننننب البنننننود التاليننننة
 (الخاتمة -صلب الموضوع -المقدمة (

 لم ._ يضع التلميذ كل فكرة تحت ما يناسبها بتوجيه من المع
_ يوضنننح المعلنننم للتلامينننذ إمكانينننة التغينننير في الأفكنننار, وذلننن  بالحنننذم أو 

 الإضافة حسب ما يراه مناسب.

     

 :ثانياا 
صة
 للق
ولية
 الأ
تابة
الك
لة 
مرح

 

 ة للقصةكتابة مسودة أولي 1

 قصة .كتابة مسودة أولية للبميذ التلا _ يحث المعلم
 .ه من أفكار نو بناء ما دوّ  _ يساعدهم على

مسنتعينين بالقائمنة النتي دونوهنا  القصة يكلف المعلم التلاميذ بالبدء بكتابة _
 من أفكار . في المرحلة السابقة

قنننل فيهنننا منننن فكنننرة إلى أخنننرى التنتسلسنننل الأفكنننار و  _ يوضنننح المعلنننم أهمينننة
 .بشكل منطقي وسليم

     

 القصةكتابة مقدمة  2

كنننون بمثابنننة المننندخل ت القصنننة مقدمنننة موضنننوع _ يوضنننح المعلنننم للتلامينننذ أن
  ا.وتبرز أهميتها,له

تهينننل القنننار  وتجنننذب _ يوضنننح المعلنننم للتلامينننذ أن مقدمنننة موضنننوع القصنننة 
 .فه بالموضوععرّ انتباهه, وت  

ز علنننى المحتنننوى أكثنننر منننن الشنننكل, ينننك_ يبنننيّن المعلنننم للتلامينننذ أننننه ينبغننني التر 
 .التسلسل في كتابة الأفكار مراعاةو 
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

3 
  الأفكار كتابة
 رداا دون توقفس

حول  تدور التي الأفكار لاختزال بعضهم مع _ يسمح المعلم بتعاون التلاميذ
 فيها. يكتبون التي القصة
 حنول بالكتابنة أيضناا  المعلنم يقنوم بعملينة الكتابنة, الطلبنة قينام أثنناء _ في

 فيها . الكتابة بأهمية الطلبة لكي يشعر القصة؛
المسناعدة  ويقندمون يسنأل بحينث زمنلاءهبنين  بالتنقل للتلميذ _ يسمح المعلم
 .للآخرين

 .يعرض عمله على الآخرين ليعطوا رأيهم_ 

     

 كتابة خاتمة مناسبة للموضوع 4

, القصنة بخاتمنة تلخنص موضنوع مكتناباته  ونينهن_ يشرح المعلنم للتلامينذ كينف 
 .وتذكر القار  بما ورد فيه من أفكار

غالبنننناا تتضننننمن رأياا أو القصننننة  _ يوضننننح المعلننننم للتلاميننننذ بأن تكننننون خاتمننننة
 .نصيحة
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

 :ثالثاا 
صة
 الق
جعة
 مرا
حلة
مر

 

1 
قراءة  القصة قراءة مسودة

 لاكتشام الأخطاء متأنية

 .اوترتيبه التحسينه كتابة القصةإعادة النظر في مشروع  المعلم من التلميذ  يطلب_ 

ببعض  بعضها الأفكار ترابط كيفية إلى انتباههم ويثير التلاميذ المعلم _ يوجه
 من خلال إعادة ترتيب الكلمات والجمل .

     

2 
 تبادل الكراسات بين التلاميذ
لقراءة القصة التي كتبها زميله 
 ووضع الملاحظات والاقتراحات

 . كتاباتهم تحسين أجل من ببعض بعضهم المعلم للتلاميذ الاستعانة_ يسمح 

 أو الإيجابينة الراجعنة ينةالتغذ علنى اعتمناداا  كتناباتهم التلامينذ _ يتبنادل

 زملائه . ومن المعلم قبل من المقدمة لهم الاقتراحات
     

3 
التعديلات وفقا لما  تدوين

لاحظه التلميذ بعد قراءته أو 
 ما لاحظه زميله

 ويقندم أسنئلتهم, عنن إجابتنه خنلال منن للتلامينذ المسناعدة المعلنم _ يقندم

 .المناسبة لهم الاقتراحات
 التلاميذ . مع الأفكار بعض المعلم _ يناقش

بلون مغاير عند إجنراء  قلماا  باستخدام _ يطلب المعلم من التلاميذ أن يقوموا
 .التعديلات

     

4 
القصة  إعادة كتابة مسودة

 وتنظيمها بعد التعديلات التي
 جريت عليهاأ

المناسنب منن  الشنكل لإعطائهنا في كتناباتهم للقصنة النظنر التلامينذ _ يعيند
 فة جمل أو حذفها .خلال إضا

_ يبننين المعلننم للتلاميننذ أهميننة تنظننيم موضننوع القصننة وسننلامتها مننن الأخطنناء, 
 وتعديل الملاحظات والمقترحات, وإخراجها بشكل صحيح منظم.

ضنوء التعنديلات  القصنة فييطلب المعلم منن التلامينذ إعنادة كتابنة مسنودة _ 
 .السابقة
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

ابعاا 
ر

: 
حيح
تص
ة ال
رحل
م

 

1 
بعد  القصة دةمراجعة مسو 

 إجراء التعديلات
 زملائهم . أمام كتبوه ما بقراءة بعضهم _ يكلف المعلم التلاميذ بأن يقوم
 .منفرداا  ما كتبه أن يقوم بتحرير _ يطلب المعلم من كل تلميذ

     

2 
 الأخطاء  تصحيح

 الإملائية والنحوية

الإملائيننة _ يكلننف المعلننم كننل تلميننذ بأن يقننوم بتصننحيح كتابتننه مننن الأخطنناء 
 والنحوية بمفردة.

_ يطلننب المعلننم مننن التلاميننذ تبننادل الكراسننات مننن أجننل تصننحيح الأخطنناء 
 التي لم يكتشفها التلميذ في كراسته .

بمسننناعدة التلاميننذ في التصننويب, والإجابنننة عننن الأسننئلة النننتي  _ يقننوم المعلننم
 يحتاجونها .

     

3 
التأكيد على وجود جميع 

 عناصر القصة

حنول  لمعلنم نمناذج منن كتنابات التلامينذ ويناقشنها بمشناركة التلامينذيعرض ا_ 
 توفر عناصر القصة فيها.

_ يطلب المعلم منن التلامينذ تبنادل الكراسنات منن أجنل الكشنف عنن وجنود 
 عناصر القصة في كتاباتهم .

     

4 
توظيف علامات الترقيم 

 المناسبة
 يم ._ يشرح المعلم للتلاميذ بعض مواضع علامات الترق

 .فقرة وضعها في المكان المناسب من كل_ ينبه التلاميذ بأهميتها, ووجوب 
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لمجال
ا

 

 أساليب تنمية المهارة مهارات كتابة القصة

مناسبة الأسلوب لتمنية 
 المهارة

 وضوح الصياغة اللغوية
 التعديل المقترح

سب
منا

 

غير  سب
منا

 

ضح
وا

ضح 
ير وا
غ

 

ساا 
خام

: 
شر
 الن
حلة
مر

 

 النهائي اشكلهب قصةكتابة ال 1
النهنننننائي في المكنننننان  اشنننننكلهفي  قصنننننةكتابنننننة البكلنننننف المعلنننننم التلامينننننذ _ ي

 .المخصص

 .القصة احل كتابةيطلب المعلم من التلاميذ تعبئة قائمة التقويم النهائي لمر _ 
     

2 
القصة بصورة مناسبة نشر 

للغرض في صحيفة الفصل أو 
 مجلة المدرسة

 في كتبوهنا النتي بالموضنوعات الاحتفنا  تلامينذه ضنرورة علنى المعلنم _ يؤكد
 مستقبلاا . وتطويرها تقييمها عملية في خاصة للاستمرار ملفات

 المجلنة في أو الصنف غرفنة في النهائينة كتناباتهم لنشنر الطلبنة المعلنم _ يساعد

 .المدرسية

     

3 
قراءة القصة على التلاميذ أو 

 في الإذاعة المدرسية

 . يزود المعلم التلاميذ بنسخة من الكتابة النهائية_ 
 يكلف المعلم بعض التلاميذ بقراءة القصة على زملائه .  
 ة .يختار المعلم بعض التلاميذ لقراءة قصصهم في الإذاعة المدرسي  
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 (4ملــحق رقم )

 قائـمـة أساليب تنمية مهارات كتابة القصة 

 في صورتها النهائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 



156 

 

 

 قائمة أساليب تنمية مهارات كتابة القصة في صورتها النهائية

 أساليب تنمية المهارة رقم المهارة المجال

صة
 الق
تابة
ل ك
ا قب
ة م
رحل
: م
ولاا
أ

 

1 
 يعطي التلاميذ حرية اختيار موضوع القصة.

 بورة.يستمع المعلم للموضوعات التي اقتراحها التلاميذ ويسجلها على الس
 يساعدهم في اختيار الموضوعات التي تناسب اهتماماتهم.

2 
 يساعد التلاميذ في وضع هدف محدد.

 تحفيز التلاميذ للوصول لتحقيق الهدف من القصة.
 يستعر  المعلم أمثلة لبع، المواضيع ويوضح الهدف منها.

3 
 .لأفكار دون النظر إلى أهمية ترتيبهاالمعلم للتلاميذ أن هذه المرحلة عبارة عن فميع ليبيّن 

 يطلب المعلم من التلاميذ البدء بتدوين الأفكار في المكان المخصص.
 يساعد المعلم التلاميذ بكتابة الأفكار التي ترتبط بموضوع القصة على شكل نقاد.

4 

 ها.يطلب المعلم من التلاميذ الرجوع إلى الأفكار التي دوّنوها لمراجعتها وترتيب
صـــلب  يســـاعد المعلـــم التلاميـــذ في تنظـــيم هـــذه الأفكـــار حســـب البنـــود التالي)المقدمـــة 

  الخاتمة(. الموضوع
يوضــح المعلــم للتلاميــذ إمكانيــة التغيــير في الأفكــار بالحــذف أو اترضــافة حســب مــا يــراه 

 مناسباً.
صة
 للق
ولية
 الأ
تابة
الك
لة 
مرح
 : ياا
ثان

 

1 

 بة مسودة أولية للقصة. ث المعلم التلاميذ على كتا
يكلــف المعلــم التلميــذ بالبــدء في كتابــة القصــة مســتعينين بقائمــة الأفكــار الــتي دوًنوهــا في 

 المرحلة السابقة.
 يوضح المعلم أهمية تسلسل الأفكار والتنقل من فكرة لأخرى بشكل منطقي وسليم.

2 
 ل لها وإبراز لأهميتها.يوضح المعلم للتلاميذ أن مقدمة القصة تكون بمثابة المدخ

 يوضح المعلم للتلاميذ أن مقدمة القصة تهي  القارس وفذب انتباهش.

3 
يســـمح المعلـــم بتعـــاون التلاميـــذ مـــع بع ـــهم لتـــدوين الأفكـــار الـــتي تـــدور حـــول موضـــوع 

 القصة.
 يسمح المعلم للتلميذ بالتنقل بين زملاءه  يث يقدمون المساعدة لش.

4 
 لتلاميذ كيف ينهون كتاباتهم للقصة بخاتمة مناسبة.يشرع المعلم ل

 يوضح المعلم للتلاميذ أن خاتمة القصة غالباً سعيدة أو إ ابية.
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 أساليب تنمية المهارة رقم المهارة المجال

صة
 الق
جعة
 مرا
حلة
 مر
: اااً
ثالث

 
  

1 
 يطلب المعلم من التلميذ إعادة النظر في مشروع كتابة القصة لتحسينها وترتيبها.

ابط الأفكــار بع ــها بــبع، مــن خــلال إعــادة ترتيــب يوجــش المعلــم التلاميــذ إلى كيفيــة تــر 
 الكلمات واامل.

2 
 يسمح المعلم للتلاميذ الاستعانة ببع هم لتحسين كتاباتهم.

 يتبادل التلاميذ كتاباتهم اعتماداً على الاقتراحات المقدمة لهم من قبل زملائهم.

3 
 .سبة لهم واترجابة عن أسئلتهمخلال الاقتراحات المنايقدم المعلم المساعدة للتلاميذ من 

 يطلب المعلم من التلاميذ استخدام قلم بلون مغاير عند إجراء التعديلات.

4 
يعيـد التلاميــذ النظـر فيمــا كتبـوه ترعطــاء القصـة الشــكل المناسـب مــن خـلال الحــذف أو 

 اترضافة.
 . يبيّن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم موضوع القصة وسلامتها من الأخطاء

حيح
تص
ة ال
رحل
: م
ابعاا
ر

 
  

1 
 يكلف المعلم بع، التلاميذ بالقيام بقراءة ما كتبوه أمام زملائهم.

 يطلب المعلم من كل تلميذ أن يقوم بتحرير ما كتبش منفرداً.

2 

 يكلف المعلم كل تلميذ بالقيام بتصحيح كتابتش من الأخطاء اترملائية والنحوية بمفردة
تلاميذ تبادل الكراسات لتصـحيح الأخطـاء الـتي   يكتشـفها التلميـذ يطلب المعلم من ال

 بنفسش.
 يقوم المعلم بمساعدة التلاميذ في التصويب 

3 

يعـر  المعلـم نمـاذت مـن كتـابات التلاميـذ لمناقشـتها بمشـاركة التلاميـذ حـول تـوفر عناصــر 
 القصة فيها.

ـــادل الكراســـات للكشـــف عـــ ن وجـــود عناصـــر القصـــة في  يطلـــب المعلـــم مـــن التلاميـــذ تب
 كتاباتهم.

4 
 يشرع المعلم للتلاميذ بع، علامات الترقيم.

 ينبًش المعلم التلاميذ إلى أهمية علامات الترقيم وتو يفها في المكان المناسب من كل فقرة.

شر
 الن
حلة
 مر
: ساا
خام

 

1 
 يكلف المعلم التلاميذ إلى كتابة القصة في شكلها النهائي.

 لم من التلاميذ تعبئة قائمة التقويم النهائي لمراحل كتابة القصة.يطلب المع

2 
يؤكـــد المعلـــم ضـــرورة الاحتفـــا  بالموضـــوعات الـــتي كتبوهـــا للاســـتمرار في عمليـــة تقييمهـــا 

 وتطويرها.
 يساعد المعلم التلاميذ لنشر كتاباتهم النهائية في غرفة الصف واملة المدرسية.

3 
 لاميذ بقراءة القصة على زملائش.يكلف المعلم بع، الت

  تار المعلم بع، التلاميذ لقراءة قصصهم في اترذاعة المدرسية.
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 (5ملــحق رقم )

 قائـمـة بأسماء أصحاب السعاد  محكمي أدا  الدراسة 
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 قائمة بأسماء محكمي أداة الدراسة وتخصصاتهم

 جهة العمل الدرجة العلمية التخصص الاسم م

مناهج وطرق تدريس  عايد  دان الهرش 1
 جامعة اليرموك -بيةكلية التر  أستاذ اللغة العربية

 جامعة الملك سعود-كلية التربية أستاذ أدب خالد عبدالكريم بسندي 2

مناهج وطرق تدريس  خالد فاروق الهواري 3
 جامعة طيبة -كلية التربية أستاذ مشارك اللغة العربية

 أ د جمعة إبراهيم 4
مناهج وطرق تدريس 

 ك خالدجامعتي الأزهر والمل أستاذ مشارك اللغة العربية

 سناء يوسف فتح الباب 5
مناهج وطرق تدريس 

 جامعة تبوك -كلية التربية أستاذ مشارك اللغة العربية

 جامعة أم القرى-كلية اللغة العربية أستاذ مشارك النحو والصرف منصور هاشم أبو شهبة 6

مناهج وطرق تدريس  خالد خاطر العبيدي 7
 جامعة أم القرى -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

 إبراهيم عو  ع العوفي 8
مناهج وطرق تدريس 

 جامعة طيبة -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

 جامعة أم القرى -كلية التربية أستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس عصام عبدع بازرعة 9

مناهج وطرق تدريس  عبدع محمد ال تميم 10
 جامعة الأمير سطام -كلية التربية ساعدأستاذ م اللغة العربية

 حسن أ د حسن مسلم 11
مناهج وطرق تدريس 

 جامعة الملك خالد -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

 نبيلة طاهر التونسي 12
مناهج وطرق تدريس 

 جامعة طيبة -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

 خد ة محمد حاجي 13
دريس مناهج وطرق ت
 جامعة طيبة -كلية التربة أستاذ مساعد اللغة العربية

مناهج وطرق تدريس  محمود سوسن رجب 14
 اللغة العربية

 جامعة تبوك -كلية التربية أستاذ مساعد

مناهج وطرق تدريس  هيا عبدع الداود 15
 اللغة العربية

جامعة الملك  -كلية التربية أستاذ مساعد
 فيصل
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 جهة العمل الدرجة العلمية التخصص الاسم م

مناهج وطرق تدريس  د فرغلإيمان محمد أ  16
 جامعة الملك خالد -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

مناهج وطرق تدريس  افتكار عبدع اتربراهيم 17
 جامعة اممعة -كلية التربية أستاذ مساعد اللغة العربية

 وزارة التعليم أستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس فهد غرم ع الزهراني 18

مناهج وطرق تدريس  يم محمد الزغبير  19
 ل البيتجامعة أ -كلية التربية دكتوراه اللغة العربية

مناهج وطرق تدريس  غادة خليل منسي 20
 جامعة اممعة -كلية التربية دكتوراه اللغة العربية

مشرف بمكتب التعليم بجنوب  ماجستير لغة عربية سا   يدان العوفي 21
 المكرمة مكة

مشرف بمكتب التعليم بجنوب  ماجستير لغة عربية ايد الثبيتيفهد ع 22
 المكرمة مكة

 سمير خيرع الزهراني 23
مناهج وطرق تدريس 

 اتردارة العامة بتعليم مكة المكرمة ماجستير اللغة العربية
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 (6ملــحق رقم )

 بطاقة الملاحظة( في صورتها النهائية )أدا  الدراسة 
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 أدا  الدراسة في صورتها النهائية )بطاقة ملاحظة(

  تنمية مهارات كتابة القصة أساليب ة العربية منمستوى تمكن معلمي اللغ

 الصف الثاني المتوسط لدى تلاميذ



 إعداد الطالب

 محمد حامد مسلي العلياني

 

 إشراف 

 دخيل الله محمد الدهمانيد. 

 الأستاذ المشارك   المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

 م2015 -هـ 1436لعام الفصل الدراسي الثاني 

 كلية التربية

 ناهج وطرق التدريسقسم الم
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وليةالبيانات الأ  

 بيانات المدرسة المتوسطة
 

 اسم المدرسة:
 

 
مكتب التربية 
 والتعليم التابعة له:

 

 بيانات المعلم

 
اسم المعلم 

 اختياري(:)
 

 
عدد سنوات الخبرة 
 في التدريس:

 
 سنوات 5أقل من  )(
 
 سنوات 10إلى أقل من  –سنوات  5من  )(
 
 سنة 15إلى أقل من  –سنوات  10من  )(
 
 فأكثرسنة  15 )(
 

 
 الدورات التدريبية:

 
 دورات 5أقل من  )(
 
 دورات 10إلى أقل من  – 5من  )(
 
 دورات فأكثر 10 )(
 

 بيانات الملاحظ

 
 اسم الملاحظ:

 

 
 اليوم

 

 
 التاريخ:

 

 
 الحصة:

 

 
 عنوان الدرس:
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 أولا: مرحلة ما قبل كتابة القصة

مهارات كتابة 
 أساليب تنمية المهارة القصة

 كّن المعلمدرجة تم
بدرجة  ملحو ات

 عالية
بدرجة 
 متوسطة

غير 
 متمكّن

اختيار موضوع  1
 القصة.

ــــار   ــــة اختي ــــذ حري موضــــوع  يعطــــي التلامي
 القصة.

  يســـــــــتمع المعلـــــــــم للموضـــــــــوعات الـــــــــتي 
 .السبورة ويسجلها علىاقتراحها التلاميذ 

  يســاعدهم في اختيــار الموضــوعات الــتي 
 تناسب اهتماماتهم.

    

2 
يد الغر  تحد

من كتابة 
 القصة.

يســــــــاعد التلاميــــــــذ في وضــــــــع هــــــــدف   
 .محدد

  تحفيـــــــــز التلاميـــــــــذ للوصـــــــــول لتحقيـــــــــق 
 الهدف من القصة.

لــبع، المواضــيع    يســتعر  المعلــم أمثلــة
 ويوضح الهدف منها.

    

3 

كتابة قائمة 
بالأفكار 
الرئيسة 
 للقصة.

  يبـــيّن المعلــــم للتلاميــــذ أن هــــذه المرحلــــة 
للأفكـار دون النظــر إلى  عبـارة عـن فميـع

 أهمية ترتيبها.
بتـدوين   يطلب المعلم من التلاميذ البدء 

 .الأفكار في المكان المخصص
  يساعد المعلـم التلاميـذ بكتابـة الأفكـار 
الـــتي تـــرتبط بموضـــوع القصـــة علـــى شـــكل 

 نقاد.

    

4 
مراجعة قائمة 
 الأفكار.

يطلــــــب المعلــــــم مــــــن التلاميــــــذ الرجــــــوع إلى   
 .تي دوّنوها لمراجعتها وترتيبهاالأفكار ال

  يســاعد المعلــم التلاميــذ في تنظــيم هــذه 
الأفكــــــــــــــــار حســــــــــــــــب البنــــــــــــــــود التـــــــــــــــــالي 

 )المقدمة صلب الموضوع الخاتمة(.
  يوضــح المعلــم للتلاميــذ إمكانيــة التغيــير 
في الأفكــار بالحــذف أو اترضــافة حســب 

 ما يراه مناسباً.
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 ةثانياا: مرحلة الكتابة الأولية للقص

مهارات كتابة 
 أساليب تنمية المهارة القصة

 درجة تمكّن المعلم
 بدرجة ملحو ات

 عالية
بدرجة 
 متوسطة

غير 
 متمكّن

كتابة مسودة  1
 أولية للقصة.

   ث المعلم التلاميذ على كتابة مسودة 
 أولية للقصة.

  يكلــف المعلــم التلميــذ بالبــدء في كتابــة 
الـتي القصة مستعينين بقائمة الأفكـار 

 دوًنوها في المرحلة السابقة.
  يوضـــح المعلـــم أهميــــة تسلســـل الأفكــــار 
والتنقـــــل مـــــن فكـــــرة لأخـــــرى بشـــــكل 

 منطقي وسليم.

    

2 
كتابة مقدمة 

 القصة.

  يوضــــــــح المعلــــــــم للتلاميــــــــذ أن مقدمــــــــة 
القصــة تكــون بمثابــة المــدخل لهــا وإبــراز 

 لأهميتها.
  يوضــــــــح المعلــــــــم للتلاميــــــــذ أن مقدمــــــــة 

 قارس وت عرفّش بالموضع.القصة تهي  ال

    

3 
كتابة الأفكار 
سرداً دون 
 توقف.

  يســــــمح المعلــــــم بتعــــــاون التلاميــــــذ مــــــع 
بع ــــهم لتــــدوين الأفكـــــار الــــتي تـــــدور 

 حول موضوع القصة.
  يســــــمح المعلــــــم للتلميــــــذ بالتنقــــــل بــــــين 

 زملاءه  يث يقدمون المساعدة لش.

    

كتابة خاتمة  4
 مناسبة للقصة.

تلاميـــــذ كيـــــف ينهـــــون    يشـــــرع المعلـــــم لل
 كتاباتهم للقصة بخاتمة مناسبة.

  يوضح المعلم للتلاميذ أن خاتمة القصة 
 غالباً سعيدة أو إ ابية.
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 ثالثاا: مرحلة مراجعة القصة

مهارات كتابة 
 أساليب تنمية المهارة القصة

 درجة تمكّن المعلم
بدرجة  ملحو ات

 عالية
بدرجة 
 متوسطة

غير 
 متمكّن

1 

راءة مسودة ق
القصة قراءة 

لاكتشاف متأنية 
 الأخطاء

  يطلـب المعلــم مـن التلميــذ إعـادة النظــر 
ـــــة القصـــــة لتحســـــينها  في مشـــــروع كتاب

 وترتيبها.
  يوجــش المعلــم التلاميــذ إلى كيفيــة تــرابط 
الأفكـــــار بع ـــــها بـــــبع، مـــــن خـــــلال 

 إعادة ترتيب الكلمات واامل.

    

2 

تبادل الكراسات 
ءة بين التلاميذ لقرا

القصة التي كتبها 
زميلش ووضع 
الملاحظات 
 والاقتراحات.

  يســــــــمح المعلــــــــم للتلاميــــــــذ الاســــــــتعانة 
 ببع هم لتحسين كتاباتهم.

  يتبـادل التلاميــذ كتـاباتهم اعتمــاداً علــى 
الاقتراحـــــــات المقدمـــــــة لهـــــــم مـــــــن قبـــــــل 

 زملائهم

    

3 

تدوين 
التعديلات 

وفقاً لما لاحظش 
التلميذ بعد 
قراءتش أو ما 

 ظش زميلش.لاح

  يقـــــدم المعلـــــم المســـــاعدة للتلاميـــــذ مـــــن 
خــــــــــلال الاقتراحــــــــــات المناســــــــــبة لهــــــــــم 

 واترجابة عن أسئلتهم .
  يطلـــب المعلـــم مـــن التلاميـــذ اســـتخدام 
قلــــــــــــم بلــــــــــــون مغــــــــــــاير عنــــــــــــد إجــــــــــــراء 

 التعديلات.

    

4 

إعادة كتابة 
مسودة القصة 
وتنظيمها بعد 
التعديلات التي 
 أجريت عليها.

نظــــــــر فيمــــــــا كتبــــــــوه   يعيــــــــد التلاميــــــــذ ال
ترعطــاء القصــة الشـــكل المناســب مـــن 

 خلال الحذف أو اترضافة.
  يبـــــــيّن المعلـــــــم للتلاميـــــــذ أهميـــــــة تنظـــــــيم 
موضـــــــــــوع القصـــــــــــة وســـــــــــلامتها مـــــــــــن 

 الأخطاء.
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 رابعاا: مرحلة التصحيح

مهارات كتابة 
 القصة

 أساليب تنمية المهارة
 درجة تمكّن المعلم

بدرجة  ملحو ات
 عالية

بدرجة 
 توسطةم

غير 
 متمكّن

1 

مراجعة مسودة 
القصة بعد 
إجراء 

 التعديلات.

  يكلـــف المعلـــم بعـــ، التلاميـــذ بالقيـــام 
 بقراءة ما كتبوه أمام زملائهم.

  يطلــب المعلــم مــن كــل تلميــذ أن يقــوم 
 بتحرير ما كتبش منفرداً.

    

2 

تصحيح 
الأخطاء 
اترملائية 
 والنحوية.

ـــــــام  ـــــــذ بالقي ـــــــم كـــــــل تلمي   يكلـــــــف المعل
ــــــــــش مــــــــــن الأخطــــــــــاء  بتصــــــــــحيح كتابت

 والنحوية بمفردة اترملائية
ــــــادل  ــــــذ تب ــــــم مــــــن التلامي   يطلــــــب المعل
الكراسات لتصـحيح الأخطـاء الـتي   

 يكتشفها التلميذ بنفسش.
  يقـــــــوم المعلــــــــم بمســــــــاعدة التلاميــــــــذ في 

 التصويب .

    

3 
التأكيد على 
وجود جميع 
 عناصر القصة.

  يعـــــــر  المعلـــــــم نمـــــــاذت مـــــــن كتـــــــابات 
تلاميـــذ لمناقشـــتها بمشـــاركة التلاميــــذ ال

 حول توفر عناصر القصة فيها.
ــــــادل  ــــــذ تب ــــــم مــــــن التلامي   يطلــــــب المعل
الكراســــــــات للكشــــــــف عــــــــن وجــــــــود 

 عناصر القصة في كتاباتهم.

    

4 
تو يف 
علامات 

 الترقيم المناسبة.

  يشــرع المعلــم للتلاميــذ بعــ، علامــات 
 الترقيم.

علامـات   ينبّش المعلم التلاميذ إلى أهميـة 
الترقــيم وتو يفهــا في المكــان المناســـب 

 من كل فقرة.
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 خامساا: مرحلة النشر

مهارات كتابة 
 أساليب تنمية المهارة القصة

 درجة تمكّن المعلم
بدرجة  ملحو ات

 عالية
بدرجة 
 متوسطة

غير 
 متمكّن

1 
كتابة القصة 
بشكلها 
 النهائي.

  يكلــــــــف المعلــــــــم التلاميــــــــذ إلى كتابــــــــة 
 صة في شكلها النهائي.الق

  يطلب المعلم من التلاميذ تعبئة قائمـة 
 التقويم النهائي لمراحل كتابة القصة.

    

2 

نشر القصة في 
صحيفة 

الصف أو مجلة 
 المدرسة.

  يؤكـــــــــــد المعلـــــــــــم ضـــــــــــرورة الاحتفـــــــــــا  
بالموضـــوعات الـــتي كتبوهـــا للاســـتمرار في 

 عملية تقييمها وتطويرها.
لنشــر كتــاباتهم   يســاعد المعلــم التلاميــذ 

 النهائية في غرفة الصف واملة المدرسية.

    

3 

قراءة القصة 
على التلاميذ 
أو في اترذاعة 
 المدرسية.

  يكلـــف المعلـــم بعـــ، التلاميـــذ بقـــراءة 
 القصة على زملائش.

   تـــــار المعلـــــم بعـــــ، التلاميـــــذ لقـــــراءة 
 قصصهم في اترذاعة المدرسية.
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 (7ملــحق رقم )

 لتربية والتعليم العامة لإدار  اوجه إى المخطاب كلية التربية 

 بمكة المكرمة
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 (8ملــحق رقم )

 إى المدارس الخطاب الموجه من إدار  لتربية والتعليم بمكة المكرمة
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 (9ملــحق رقم )

كن معلمي اللغة العربية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى تم

عينة الدراسة من أساليب تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف 

 الثاني المتوسط بمكة المكرمة مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي
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 الرقم

مهارات كتابة القصة اميع  أساليب تنمية
 المراحل

 مستوى تمكن المعلم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  الترتيب
 التمكن

 2 0.52 2.71 يعطي التلاميذ حرية اختيار موضوع القصة1
بدرجة 
 عالية


2


عات الـــــــتي اقتراحهـــــــا يســـــــتمع المعلـــــــم للموضـــــــو 
 التلاميذ ويسجلها على السبورة.

2.69 0.47 4 
بدرجة 
 عالية


3

يســاعدهم في اختيــار الموضــوعات الــتي تناســب 
 اهتماماتهم.

2.29 0.75 11 
بدرجة 
 متوسطة

بدرجة  1 0.41 2.8 يساعد التلاميذ في وضع هدف محدد4
 عالية

5
تحفيـــز التلاميـــذ للوصـــول لتحقيـــق الهـــدف مــــن 

 القصة
2.63 0.60 8 

بدرجة 
 عالية


6

يســتعر  المعلــم أمثلــة لــبع، المواضــيع ويوضــح 
 الهدف منها

2.17 0.75 12 
بدرجة 
 متوسطة


7


يبـيّن المعلـم للتلاميــذ أن هـذه المرحلــة عبـارة عــن 
 فميع للأفكار دون النظر إلى أهمية ترتيبها

2.66 0.48 6 
بدرجة 
 عالية


8


ء بتـــــــدوين يطلـــــــب المعلـــــــم مـــــــن التلاميـــــــذ البـــــــد
 الأفكار في المكان المخصص

2.66 0.54 5 
بدرجة 
 عالية


9



يســــاعد المعلــــم التلاميــــذ بكتابــــة الأفكــــار الــــتي 
 ترتبط بموضوع القصة على شكل نقاد

2.33 0.64 10 
بدرجة 
 متوسطة

10
يســاعد المعلــم التلاميــذ في تنظــيم هــذه الأفكــار 

 حسب البنود التالي
2.71 0.46 3 

بدرجة 
 عالية

11


يطلــب المعلــم مــن التلاميــذ الرجــوع إلى الأفكــار 
 التي دوّنوها لمراجعتها وترتيبها

2.63 0.55 7 
بدرجة 
 عالية

12

يوضـــــــح المعلـــــــم للتلاميـــــــذ إمكانيـــــــة التغيـــــــير في 
الأفكـــار بالحـــذف أو اترضـــافة حســـب مـــا يـــراه 

 مناسباً 

2.43 0.61 9 
بدرجة 
 عالية

13
وليــة  ــث المعلــم التلاميــذ علــى كتابــة مســودة أ

 للقصة
2.77 0.43 4 

بدرجة 
 عالية
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 الرقم

مهارات كتابة القصة اميع  أساليب تنمية
 المراحل

 مستوى تمكن المعلم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التمكن

14

يكلـــف المعلـــم التلميـــذ بالبـــدء في كتابـــة القصـــة 
مســــــتعينين بقائمـــــــة الأفكـــــــار الـــــــتي دوًنوهـــــــا في 

 المرحلة السابقة

2.54 0.56 7 
بدرجة 
 عالية

15



يوضح المعلم أهمية تسلسل الأفكار والتنقل من 
 فكرة لأخرى بشكل منطقي وسليم

2.14 0.73 8 
بدرجة 
 متوسطة

16
يوضح المعلم للتلاميـذ أن مقدمـة القصـة تكـون 

 بمثابة المدخل لها وإبراز لأهميتها
2.86 0.36 1 

بدرجة 
 عالية

17
يوضــح المعلــم للتلاميــذ أن مقدمــة القصــة تهيــ  

 القارس وت عرفّش بالموضع
2.83 0.38 3 

بدرجة 
 عالية

18
يســـــمح المعلـــــم بتعـــــاون التلاميـــــذ مـــــع بع ـــــهم 

 ار التي تدور حول موضوع القصةلتدوين الأفك
2.54 0.56 6 

بدرجة 
 عالية

19
يسمح المعلم للتلميذ بالتنقل بين زملاءه  يـث 

 يقدمون المساعدة لش
1.8 0.68 9 

بدرجة 
 متوسطة

20
يشــــرع المعلــــم للتلاميــــذ كيــــف ينهــــون كتــــاباتهم 

 للقصة بخاتمة مناسبة
2.83 0.38 2 

بدرجة 
 عالية

21
أن خاتمـــة القصـــة غالبـــاً  يوضـــح المعلـــم للتلاميـــذ

 سعيدة أو إ ابية
2.57 0.56 5 

بدرجة 
 عالية

22
يطلــــــب المعلــــــم مــــــن التلميــــــذ إعــــــادة النظــــــر في 

 مشروع كتابة القصة لتحسينها وترتيبها
2.35 0.51 5 

بدرجة 
 عالية

23

يوجــش المعلــم التلاميــذ إلى كيفيــة تــرابط الأفكــار 
ـــــــبع، مـــــــن خـــــــلال إعـــــــادة ترتيـــــــب  بع ـــــــها ب

 املالكلمات وا

2.27 0.55 6 
بدرجة 
 متوسطة

24
يســــــمح المعلــــــم للتلاميــــــذ الاســــــتعانة ببع ــــــهم 

 لتحسين كتاباتهم
2.37 0.60 4 

بدرجة 
 عالية

25
يتبــــــــــادل التلاميــــــــــذ كتــــــــــاباتهم اعتمــــــــــاداً علــــــــــى 

 الاقتراحات المقدمة لهم من قبل زملائهم
1.81 0.68 8 

بدرجة 
 متوسطة

26
ل يقـــــدم المعلـــــم المســــــاعدة للتلاميـــــذ مـــــن خــــــلا
 الاقتراحات المناسبة لهم واترجابة عن أسئلتهم

2.71 0.38 1 
بدرجة 
 عالية
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 الرقم

مهارات كتابة القصة اميع  أساليب تنمية
 المراحل

 مستوى تمكن المعلم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التمكن

27
يطلــب المعلــم مــن التلاميــذ اســتخدام قلــم بلــون 

 مغاير عند إجراء التعديلات
1.89 0.86 7 

بدرجة 
 متوسطة

28
يبيّن المعلم للتلاميذ أهمية تنظيم موضوع القصة 

 وسلامتها من الأخطاء
2.53 0.55 2 

بدرجة 
 اليةع

29

يعيد التلاميذ النظـر فيمـا كتبـوه ترعطـاء القصـة 
الشــــــــكل المناســــــــب مــــــــن خــــــــلال الحــــــــذف أو 

 اترضافة

2.41 0.50 3 
بدرجة 
 عالية

30
يكلــف المعلــم بعــ، التلاميــذ بالقيــام بقــراءة مــا  

 كتبوه أمام زملائهم
2.69 0.47 1 

بدرجة 
 عالية

31
يطلب المعلم من كل تلميذ أن يقوم بتحرير مـا  

 منفرداً  كتبش
2.6 0.50 3 

بدرجة 
 عالية

32
يكلف المعلم كل تلميذ بالقيام بتصحيح كتابتش 

 والنحوية بمفردة من الأخطاء اترملائية
2.6 0.60 2 

بدرجة 
 عالية

 6 0.81 2.4 يقوم المعلم بمساعدة التلاميذ في التصويب33
بدرجة 
 عالية

34

يطلــــب المعلــــم مــــن التلاميــــذ تبــــادل الكراســــات 
ــــذ لتصــــحيح  ــــتي   يكتشــــفها التلمي الأخطــــاء ال

 بنفسش

2.23 0.69 7 
بدرجة 
 متوسطة

35

ــــــذ  ــــــم نمــــــاذت مــــــن كتــــــابات التلامي يعــــــر  المعل
لمناقشــتها بمشــاركة التلاميــذ حــول تــوفر عناصــر 

 القصة فيها

2.57 0.50 4 
بدرجة 
 عالية

36
يطلــــب المعلــــم مــــن التلاميــــذ تبــــادل الكراســــات 

 باتهمللكشف عن وجود عناصر القصة في كتا
2.43 0.56 5 

بدرجة 
 عالية

37
ينبــّـش المعلـــم التلاميـــذ إلى أهميـــة علامـــات الترقـــيم 

 وتو يفها في المكان المناسب من كل فقرة
2.23 0.65 8 

بدرجة 
 متوسطة

 9 0.63 2.2 يشرع المعلم للتلاميذ بع، علامات الترقيم38
بدرجة 
 متوسطة

39
يكلــــــف المعلــــــم التلاميــــــذ إلى كتابــــــة القصــــــة في 

 شكلها النهائي
2.83 0.38 1 

بدرجة 
 عالية
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 الرقم

مهارات كتابة القصة اميع  أساليب تنمية
 المراحل

 مستوى تمكن المعلم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التمكن

40
يطلــب المعلــم مــن التلاميــذ تعبئــة قائمــة التقــويم 

 النهائي لمراحل كتابة القصة
2.33 0.68 3 

بدرجة 
 متوسطة

41
يؤكد المعلم ضرورة الاحتفا  بالموضـوعات الـتي 
 كتبوها للاستمرار في عملية تقييمها وتطويرها

2.14 0.60 4 
بدرجة 
 متوسطة

42
يســـاعد المعلـــم التلاميـــذ لنشـــر كتـــاباتهم النهائيـــة 

 في غرفة الصف واملة المدرسية
1.69 0.80 5 

بدرجة 
 متوسطة

43
يكلف المعلم بع، التلاميذ بقراءة القصة على 

 زملائش
2.69 0.53 2 

بدرجة 
 عالية

44
 تــار المعلــم بعــ، التلاميــذ لقــراءة قصصــهم في 

 اترذاعة المدرسية
1.6 0.70 6 

غير 
 متمكن
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 (10ملــحق رقم )

 سير  ذاتية للمشرف التربوي 

 الذي قام بالملاحظة في العينة الاستطلاعية مع الباحث

 لي بن عوض العمريالدكتور: ع
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 تربية التخصص:
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